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APRESENTACAO

Depois de ampla discussdo em nivel nacional e internamente a instituicao,
durante mais de dois anos, a proposta de adesdo da Universidade Federal da
Bahia ao REUNI- Programa de Apoio a Planos de Expansdo e Reestruturacdo das
Universidades Federais foi aprovada pelos Conselhos Superiores e Camara de
Graduacdo. Como resultado, a partir de 2009, a UFBA passa a oferecer uma nova
opcao de formacao universitaria de graduacao, com base em um regime de ciclos
e modulos. De acordo com o artigo 5° da Resolucdo 02/2008 do CONSEPE, o
novo regime de formacao estrutura-se em dois ciclos. O Primeiro Ciclo propicia
formacao universitaria geral, como pré-requisito para progressao aos ciclos de
formacao profissional naqueles cursos que evoluirem para o regime de ciclos. O
Segundo Ciclo contempla formacdo especifica, encurtando a duracdo dos atuais
cursos e focalizando as etapas curriculares de praticas profissionais.

A transformacdo da atual arquitetura curricular pretende dotar a UFBA de uma
estrutura de cursos de graduacdo interdisciplinar, flexivel, abrangente e
articulada a pés-graduacao, posicionando-a como a primeira universidade
brasileira a ter uma estrutura curricular compativel com regimes modulares de
formacao em ciclos. O novo modelo prevé uma educacdo superior modular,
flexivel e progressiva, com mobilidade intra e inter-institucional, a ser
implantada gradualmente, garantindo nessa transigao articulagdao e mobilidade
com o modelo de progressdo linear atualmente vigente.

Como fundamento para o primeiro ciclo desse novo regime de graduacdo, a
principal alteracao proposta na estrutura curricular da UFBA é a implantacdao do
Bacharelado Interdisciplinar (BI). Este é o objeto do presente Projeto
Pedagodgico, submetido a egrégia Camara de Graduacdo, instancia deliberativa e,
nessa matéria, plenamente representativa do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal da Bahia.

Em paralelo a mudanca curricular, também serda realizada uma profunda
mudanca na estrutura fisica dos campi da UFBA, seguindo as diretrizes e
estratégias do Plano Diretor Fisico e Ambiental, recentemente aprovado pelo
CONSUNI. As Unidades Universitarias (faculdades, escolas, institutos) serao
integradas por dareas de afinidade denominadas Zonais, interligadas por
corredores de circulacdao, dentro do conceito de parque ecoldgico, onde o acesso
sé sera permitido a pé ou através de bio-bus e bicicletas. Serdao implantadas
estruturas compartilhadas de formacdo, como arenas multiuso, pavilhdes de
laboratérios, complexos de auditérios modulados, centro de idiomas e outros. As
unidades atuais também passarao por reforma nas suas estruturas fisicas e
serao construidas 41 novas edificacdes, com investimentos totais previstos de R$
187 milhdes. Desse montante, 86 milhdes da fonte REUNI e 20 milhdes de
emendas parlamentares ja estdo garantidos; outras fontes (CT-Infra, FINEP,
Petrobras, governos estadual e municipais, por exemplo) complementardo o
orcamento projetado.

A arquitetura curricular por ciclos na formagao universitaria ndo é inédita no
Brasil ou no mundo. No Brasil, atualmente, a Universidade Federal do ABC ja
adota o Bacharelado Interdisciplinar como requisito para licenciaturas e
engenharias; outras nove universidades federais apresentaram propostas ao
REUNI contemplando, de modo ainda que restrito, propostas similares ou
convergentes como Bacharelados em Grandes Areas. O regime de ciclos



predomina em praticamente todos o0s paises com avancado grau de
desenvolvimento econémico, social, cultural e cientifico-tecnolégico. O sistema
de ciclos é adotado nas universidades norte-americanas desde 1910 e também
na Europa, no processo de reforma universitdria em curso conhecido como
Processo de Bolonha (iniciado em 1999), cujo regime de ciclos prioriza estudos
gerais no primeiro ciclo. Outras regides do mundo, como Sudeste Asiatico e
Oceania também adotam modelos convergentes. Paises latino-americanos que
realizaram reformas universitarias recentes, como México e Cuba, comegam a
implantar cursos de pre-grado como primeiro ciclo prévio as carreiras
profissionais.

Resta assinalar que a presente proposta converge com os principios pedagdgicos
gue nortearam a fundacdo da Universidade de Brasilia em 1962, sob a lideranga
de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, e, sobretudo, apdia-se nos marcos filoséficos
e conceituais avancados e defendidos por importantes intelectuais
contemporaneos, como Milton Santos e Boaventura de Souza Santos.

Naomar de Almeida Filho
Reitor
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A imagem dos exploradores que, sem terem alcancado o porto
desejado, fizeram conhecer por seu naufrdgio os rochedos e os
bancos de areia; o que a seguir torna a passagem mais facil e mais
segura aos outros.

George Berkeley, Anotacoes filosdficas, caderno A, n° 682



1. INTRODUCAO

Desde a aprovacao do Plano de Desenvolvimento Institucional, em 2004, os
Conselhos Superiores da UFBA, em conjunto, iniciaram um processo de profunda
revisao da estrutura, funcdo e compromisso social dessa Instituicdo. Em 2006, os
Conselhos decidiram abrir as discussdes sobre a revisao do PDI. Na pauta
proposta por uma Comissdao bi-cameral, com a participacdo de dirigentes,
docentes, servidores técnico-administrativos e estudantes e aprovada pelos
Conselhos, destacava-se o item Arquitetura Académica como uma das
prioridades no processo de repensar a Universidade.

O movimento em defesa de uma nova arquitetura académica para os cursos de
graduacao no Brasil foi iniciado em 2006, no ambito da UFBA e da UnB.
Rapidamente ganhou visibilidade na midia local e nacional, angariando adeptos
nao somente na comunidade interna da Universidade como entre dirigentes de
outras Instituicdes Federais de Ensino Superior. A proposta apresentada, entao,
pela Administragao Central da UFBA visava preencher lacunas e superar
problemas herdados da ultima reforma da educacdo superior, a de 1968, que
havia transformado apenas os modelos organizacionais.

O Projeto de Lei da Reforma da Educacdo Superior no Brasil, atualmente em
tramitagdao no Congresso Nacional, tem seu foco concentrado em aspectos
macro-estruturais de financiamento e controle institucional e micro-estruturais
de organizacdo e gestdo institucional. Lamentavelmente, nao considera
propostas significativas de mudancas no atual modelo de formacdo académica
seja nos niveis de graduacao, pods-graduacdao, ou de quaisquer outras
modalidades de educacdo superior previstas na Legislacdo em vigor.

N3o obstante, ja se registram iniciativas potencialmente capazes de promover
uma mudanca do paradigma de educacao universitaria no Pais. Destacam-se as
da Universidade de Sao Paulo, ao implantar o Bacharelado em Ciéncias
Moleculares e os cursos da USP-Leste, bem como a recém-criada Universidade
Federal do ABC, pioneiras na proposicao de modelos inovadores de formacao
universitaria.

O apoio do Ministério da Educagao, representado por sua Secretaria de Ensino
Superior, veio dar a esse movimento o indispensavel respaldo institucional a sua
viabilizacdo, concretizado através da criacdo de um Grupo Técnico de Trabalho
para elaboracdo do projeto. Em dezembro de 2006 foi realizado em Salvador o I
Semindrio Nacional, realizado pela UFBA e promovido pela Andifes, sob o
patrocinio da SESu/MEC, seguido do II Seminario, na Universidade de Brasilia,
em marco de 2007, eventos que atingiram de forma plena os seus objetivos de
divulgacdo e debate de idéias no meio universitario. Em 2008, apds a aprovacao
do REUNI, foram realizados mais quatro eventos promovidos pela SESu, visando
a implementacdo das propostas de trabalho.



O Decreto Presidencial n°. 6.096/07 de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais - REUNI, vinculando uma significativa aplicacdao de
recursos a propostas de renovagdo académica', veio ao encontro das
expectativas das Instituicdes Federais que, a exemplo da UFBA, necessitam de
respaldo financeiro para se renovarem tanto no plano infra-estrutural quanto no
organizacional e académico.

A aprovagao do Plano REUNI/UFBA pelo Conselho Universitario em 19/10/2007,
apenas deu inicio a um longo e complexo processo de renovagao da Universidade
Federal da Bahia. Em abril de 2008, a PROGRAD convocou as Unidades a
apresentarem os seus projetos pedagdgicos, dentro das cinco modalidades de adesao
previstas no documento Proposta de Operacionalizagdo do Programa REUNI / UFBA,
tendo recebido 13 projetos de Areas de Concentracao para integrarem, a segunda etapa
dos Bacharelados Interdisciplinares, a partir do segundo semestre de 2010. Outras
propostas estdo sendo construidas para implantacdo nos anos seguintes.

A Universidade Federal da Bahia encontra-se, portanto, em um momento
privilegiado, tanto em termos de conjuntura externa quanto de conjuntura
interna, para consolidar, ampliar e aprofundar um processo de transformacgao ja
em curso.

2. A EDUCAGAO SUPERIOR NO MUNDO CONTEMPORANEO

No mundo atual, destacam-se dois grandes modelos de arquitetura curricular e
estrutura de gestdo da universidade, referidos a blocos histéricos distintos. De
um lado, substrato ideoldgico, conceitual e tecnolégico do sistema econ6mico e
politico mais poderoso na atualidade, e ao mesmo tempo sua resultante, vigora o
Modelo Norte-Americano de educacdo superior. De outro lado, efeito do processo
de criacdo de um espagco comum universitario através do chamado Processo de
Bolonha, entre os paises-membros da Unido Européia consolida-se o Modelo
Unificado Europeu.

2.1 O MODELO NORTE-AMERICANO

O modelo de arquitetura académica norte-americano tem uma histéria quase
centenaria. Consolidou-se nos Estados Unidos e expandiu-se, particularmente
apos a II Grande Guerra, ao continente asiatico e a Oceania. Sua arquitetura
curricular compreende dois niveis:

a) Pré-Graduacao (undergraduate)
b) Graduacdo (graduate)

! “As universidades devem exercer sua autonomia institucional para propor cursos novos, flexibilidade
curricular, caminhos de formagdo adaptados a cada realidade local. Ao se evitar a especializagdo precoce,
ditada por uma formacdo estritamente profissionalizante, torna-se possivel utilizar, de forma mais eficiente, os
recursos humanos e materiais existentes”. Diretrizes Gerais para o REUNI (MEC, 2007, p.22).
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A Pré-Graduacao (Colleges) é ministrada em unidades de educagao superior de
escopo geral, isoladas ou integradas em universidades. Compreende cursos
universitarios de 4 anos, cobrindo conteldos gerais e basicos, terminais, porém
de carater ndo-profissional. Os concluintes ganham titulos universitarios plenos
de Bacharel em Ciéncias, Artes ou Humanidades, com uma area principal de
concentracdao de estudos chamada de Major, podendo optar por uma area
complementar chamada de Minor.

Os titulos obtidos no College sao terminais, mas funcionam como pré-requisito e
etapa prévia a entrada no segundo nivel, a Graduate School. Sdo programas de
graduacao profissional ou de estudos avancados para formacao cientifica ou
artistica de pesquisadores e docentes do ensino superior. Os graus (por isso o
nome graduate) de formacao profissional sao Master ou Doctor. O diploma
especifico da carreira profissional corresponde ao titulo de Mestrado (e, em
poucos casos, ao de Doutorado). Os programas de graduacao académica
concedem graus equivalentes, que se distinguem dos titulos profissionais porque
constituem uma seqiiéncia de duas etapas de formacao, o mestrado (Master of
Sciences, Master of Arts) e o doutorado (Philosophy Doctor). Este nivel de
formacdao equivale ao que se denomina de Pds-Graduacdo no continente
europeu, na América Latina e no Brasil.

2.2 O MODELO UNIFICADO EUROPEU

O Modelo Unificado Europeu vem sendo implantado, desde 1999, através do
chamado Processo de Bolonha, esforco de unificacdo dos sistemas de formacao
universitaria da Unido Européia, visando a livre-circulacao de forca de trabalho
especializada e bens de conhecimento entre os paises-membros. A Declaragdo de
Bolonha (1999), ratificada em sucessivas reunides de consolidacao em Praga
(2001), Berlim (2003) e Bergen (2005), compreende programas de incentivo a
mobilidade académica internacional, um sistema de avaliagdo e credenciamento
de instituicdes de ensino, a padronizacdao e compartilhamento de créditos
académicos e, fundamentalmente, a adocdo de uma arquitetura académica
comum.

O Modelo Unificado Europeu estrutura-se em trés niveis:

a) Primeiro Ciclo - trata-se de programas de estudos introdutérios aos
niveis superiores de educacao, com duracao de 3 anos. Como o college
norte-americano, nao portam carater profissional, cobrem conteldos
gerais e basicos e sao terminais. Os concluintes ganham titulos
universitarios plenos de Bacharel em Ciéncias, Artes ou Humanidades. Tais
titulos constituem etapa prévia ao prosseguimento da formacdo
profissional ou académica no ciclo seguinte.

b) Segundo Ciclo - compreende cursos profissionais, de certo modo
preservando a tradicao secular dos sistemas europeus de formacao
profissional superior, em especial as chamadas “profissdes imperiais”
(Medicina, Direito, Engenharias). O Processo de Bolonha introduz na
Europa o conceito norte-americano de mestrado profissional, dirigido
particularmente as novas profissbes tecnoldgicas e de servicos. Além
disso, compreende um elenco de mestrados académicos de curta duragao

10
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(1 a 2 anos), tomados como etapa prévia a formacdo de pesquisadores e
docentes de nivel superior no ciclo seguinte.

c) Terceiro Ciclo - doutorados de pesquisa, com duragao curta (3 anos) ou
longa (4 anos), dirigidos as areas basicas de pesquisa.

Ainda é precoce para se avaliar o impacto do Processo de Bolonha no
cenario universitario internacional. O prazo de implantacdao fixado para
2010 parece insuficiente para a completa unificacdo de modelos,
principalmente em fungao da enorme diversidade de formatos
anteriormente existentes nos paises da UE. Nao obstante, ja se registra o
sucesso dos programas de mobilidade académica (Sécrates, Erasmus etc.)
e de intercambio cientifico entre instituicdes de conhecimento (Alba etc.)
gue agora utilizam critérios e parametros comuns de avaliagao académica.

Do ponto de vista politico, também se pode contabilizar avangos no
Processo de Bolonha: de uma base original de 18 signatarios, o protocolo
ja recebeu a adesao de todos os paises europeus, dentro e fora da Unido
Européia.

2.3 O MODELO BRASILEIRO ATUAL

A arquitetura académica vigente no Brasil, implantada no século XIX a partir do
modelo francés de ensino superior, além de incorporar uma profusao
terminoldgica (bacharelado, licenciatura, habilitacdo, énfase, tecndlogo etc)
evidencia sérios problemas de articulagdo entre os niveis. Pode-se identificar
nesse modelo de estrutura curricular, a seguinte série de caracteristicas:

a) Excessiva precocidade nas escolhas de carreira profissional;

b) Selecao limitada e pontual para ingresso na graduacao;

c) Elitizacao da educacgao universitaria;

d) Viés mono-disciplinar na graduacao, com curriculos estreitos e bitolados;
e) Enorme fosso entre a graduacdo e a pdés-graduacao;

f) Incompatibilidade com modelos de arquitetura académica vigentes em
outras realidades universitarias, especialmente de paises desenvolvidos.

De fato, no Brasil, os jovens tomam a decisdao de carreira profissional de nivel
universitario muito cedo, aos 16 ou 17 anos. O ingresso direto aos cursos
profissionais através de um exame como o vestibular, desenhado para selecionar
alunos memorizadores de informacdes, permite a universidade, de uma certa
forma, se desresponsabilizar pela formacdo basica desses alunos. Esse é um
modelo que foi usado na Franga, depois da reforma da educacao de Napoledo III
em meados do Século XIX, com a implantacdo de um fortissimo nucleo de
educacdo preparatoéria (Licée), equivalente ao Ensino Médio brasileiro.

11
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A Reforma Universitaria de 1968 pretendia implantar no Brasil um modelo
equivalente ao norte-americano. Entretanto, processos politicos e institucionais
determinaram o fracasso da proposta, justamente por sua incapacidade de
remover 0s arraigados modelos anteriores. De fato, o que se conseguiu
implementar como transformacdao efetiva no cenario da pods-graduacdo na
universidade brasileira, resulta da incompreensdo do Modelo Norte-Americano,
precisamente a fonte de sua incompatibilidade essencial vis a vis o sistema de
educacdo superior europeu do século XIX, ainda hoje vigente no Brasil, ou seja,
a definicdo brasileira do Mestrado como pds-graduacdo, terminal para a
formacao do docente para a educacao universitaria.

Em suma, qualquer proposta de uma nova estrutura académica para a
Universidade brasileira deve buscar superar os problemas apontados, resultando
em um modelo capaz de integrar os diversos sistemas de titulos, de preferéncia
compativel com ou, pelo menos, equivalente aos modelos vigentes nos espacos
universitarios internacionais, em especial o Processo de Bolonha, sem no entanto
significar submissao a nenhum deles.

3. OBJETIVO GERAL DA PROPOSTA

Implantar na UFBA, o Bacharelado Interdisciplinar — BI, uma modalidade de
curso de graduagao que se caracteriza por agregar uma formagao geral
humanistica, cientifica e artistica ao aprofundamento num dado campo do saber,
promovendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades que possibilitardao
ao egresso a aquisicao de ferramentas cognitivas que conferem autonomia para
a aprendizagem ao longo da vida bem como uma insercao mais plena na vida
social, em todas as suas dimensdes. Também prové fundamentos conceituais e
metodologicos para a formacdo profissional em cursos de graduagdao que o
adotem como primeiro ciclo.

O BI pode ser definido como curso de formacdo universitaria interdisciplinar, com
terminalidade prépria, podendo também servir como requisito para:

a) formacao profissional de graduacao;
b) formacdo cientifica, humanistica ou artistica de pés-graduacéo.

4. UMA NOVA ARQUITETURA ACADEMICA PARA A UFBA

Por sua natureza e funcao social, a educacdo tem sido um dos principais alvos
dessa pressao dos macro-sistemas (o Estado e o mundo do trabalho) e micro-
sistemas (familia e movimentos sociais) que |lhe sdo externos, no sentido da
atualizacdo dos seus objetivos, conteddos, métodos e formas de organizagao. A
despeito dessa urgéncia de modernizacdao a educacdo formal tem se constituido
num espaco de resisténcia a mudanca, incorporando rapidamente um discurso
inovador, mas conservando suas praticas tradicionais.

12
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A educacdo superior tem sido particularmente afetada por tal dissonancia entre
pensamento e acdao. Embora constituam vanguarda da producdo, disseminacao e
inovacdao do conhecimento elaborado, em todas as suas manifestacdes, as
instituicdes continuam praticando modelos de formacdao humana e profissional
concebidos para modelos de sociedade que dao sinais de exaustdo, ou
simplesmente desapareceram?. Tornam-se, desse modo, incompativeis com as
novas configuracdes da chamada Sociedade do Conhecimento e, por
conseqliéncia, Sociedade da Educacao.

Pierre Levy® considera que as transformacdes decorrentes da presenca
dominante das tecnologias na sociedade contemporanea implicam surgimento de
novas formas de pensar, propondo o conceito de ecologia cognitiva, com base no
qual ele interroga:

Qual a imagem que sobressai dessa dissolucdo do sujeito cognitivo em uma
microssociedade biolégica e funcional na base, e de sua imbricacdo em uma
megassociedade povoada por homens, representacédes, técnicas de transmissédo e
de dispositivos de armazenamento, no topo? Quem pensa? Ndo ha mais sujeito ou
substéncia pensante, nem material nem espiritual. O pensamento se da em uma
rede na qual neurbnios, mddulos cognitivos, humanos, instituicbes de ensino,
linguas, sistemas de escrita, livros e computadores se interconectam,
transformam e traduzem as representacoes.

Edgar Morin*, pensador francés, célebre por suas reflexdes sobre o conhecimento
no mundo contemporaneo, diz que:

(...) a reforma do pensamento sé pode ser realizada por meio de uma reforma da
educacdo. S6 que sempre retornamos a aporia bem conhecida: é preciso reformar
as instituicbes, mas se as reformamos sem reformar os espiritos, a reforma no
serve para nada, como tantas vezes ocorreu em tempos passados. Como
reformamos os espiritos se ndo reformamos as instituicbes? Circulo vicioso. Mas
se tivermos o sentido da espiral, em dado momento comegaremos um processo e
o circulo vicioso se tornara virtuoso. O problema do segundo paradoxo colocado
por Marx a respeito da educacdo: quem educara os educadores? E preciso que
eles se eduguem a si mesmos.

Um aspecto mais pragmatico desta realidade, que também exige atualizagcao dos
modelos instituidos de formacao académica, refere-se as transformacdes nos
processos de trabalho, que vém ocorrendo nas ultimas décadas, no Brasil e no
mundo.

No decorrer da década de 1960, com a divulgacao da teoria do capital humano,
ganhou forca a idéia de que o aumento de investimentos em educacao superior
contribuiria de modo determinante para o enriquecimento global da sociedade.
Essa expectativa otimista deu lugar, ainda nos anos 1970, a percepgao de que os
diplomados ndo estavam correspondendo aos postos de trabalho, seja
guantitativamente, seja em competéncias adquiridas. Nos anos seguintes, o
interesse pela questao se reduz, para retornar com destaque no final/inicio de
milénio, através de inumeros estudos tedricos e empiricos sobre a relagao entre
a educacdo superior e o mundo do trabalho, bem como as inevitaveis discussoes
ideoldgicas que o tema suscita.

2 Na teoria social contemporanea ha consenso de que a chamada sociedade “industrial” foi substituida pela
“pés-industrial”, a partir do advento das tecnologias de comunicagdo e informagdo que trouxeram mudangas
qualitativas na vida individual e coletiva, implicando, entre outras coisas, em novos modelos de educagao.

3 Tecnologias da Inteligéncia. S3o Paulo: Ed. 34, 1998, p.135.

* 0 Pensar Complexo. Rio de Janeiro: Garamond, 1999, p. 34.
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Nos aspectos relativos a possibilidade e aos modos de insercao dos egressos da
educacdo universitaria no sistema trabalho/emprego, embora haja constatacoes
relevantes, nem todas serdo incluidas no presente documento. Apenas algumas
conclusdes, ja bastante consolidadas, relativas as competéncias cognitivas gerais
e especificas esperadas de egressos da Educacdao Superior para enfrentar um
mundo do trabalho marcado, sobretudo, pela imprevisibilidade, serdo a seguir
consideradas.

Nos Anais da Conferéncia Mundial sobre o Ensino Superior (UNESCO, 1999),

realizada em Paris em outubro de 1998, encontra-se uma importante fonte de

dados acerca desse tema. Segundo o Relatoério, a partir de pesquisas realizadas

por especialistas no estudo das conexdes entre trabalho e educacao superior, é

possivel afirmar que as caracteristicas esperadas dos diplomados sdo as

seguintes:

e Flexibilidade;

Ser capaz de contribuir para a inovagao, demonstrando criatividade;

Ser capaz de enfrentar a incerteza;

Estar animado pelo desejo de aprender ao longo da vida;

Ter sensibilidade social e aptiddao para a comunicagao;

Ser capaz de trabalhar em equipe;

Ter espirito empreendedor;

Preparar-se para a internacionalizacdao do mercado, familiarizando-se com

culturas diferentes;

e Possuir largo espectro de competéncias genéricas em variados campos do
conhecimento, especialmente das novas tecnologias, que formam a base das
diversas competéncias profissionais.

O referido Relatéorio aponta ainda algumas constatagcdes em favor de uma
Educacao Superior que ultrapasse as tradicionais especializacbes profissionais,
ressaltando que os diplomados se diferenciam socialmente dos nao diplomados
pelo “poder, riqueza e possibilidades” a sua disposicdo tornando-se capazes de
lancar um olhar externo e critico sobre suas especialidades. Em defesa do
privilegiamento das competéncias gerais, o documento ainda argumenta que:

e Os conhecimentos profissionais especializados tornam-se hoje rapidamente
mais obsoletos que no passado;

e Os campos de competéncia de um grande numero de profissées ou funcdes
nas empresas e 6rgdos publicos ndo sao nitidamente delimitados, mas se
definem em relacdo aos conhecimentos emanados das diferentes disciplinas
académicas;

e Pessoas que aprenderam a ser flexiveis e adquiriram formacdo geral sao
consideradas mais aptas a se adaptar mais facilmente a tarefas novas e
inesperadas e a enfrentar crises de emprego.

Pesquisas sobre esse tema realizadas nos ultimos anos no Brasil tém confirmado
tais constatacbes. Em 1999, Reynaldo Fernandes e Renata Narita,’
pesquisadores da area de educacdo e trabalho analisaram dados do Censo
relativos a correlacao entre ocupacdao, profissdo e formagao. Em 1980, apenas
44% dos profissionais trabalhavam em ocupacdes relacionadas a formagao

5 Fernandes R, Narita RD. Instru¢do Superior e Mercado de Trabalho no Brasil. Sdo Paulo: EDUSP-IPE, 1999.
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profissional. Em 1991, dez anos depois, esta proporcao reduziu-se a 38%. As
maiores taxas de aderéncia profissional foram observadas em Odontologia e
Medicina (ambas em torno de 87%). Direito apresentou taxas em torno de 40%.
As menores taxas (abaixo de 20%) concentraram-se em outras areas das
ciéncias sociais aplicadas. Em apenas 14 de 39 (36%) profissdes pesquisadas, a
taxa de aderéncia foi maior que 50%.

Em importante trabalho publicado recentemente, Catani et al. ® apresentam uma
andlise bastante esclarecedora das implicacdes da reestruturacdo produtiva da
economia globalizada sobre as competéncias laborais esperadas dos profissionais
egressos de cursos superiores de graduacdao. Relacionando as competéncias
profissionais com orientacdes emanadas das diretrizes curriculares do Conselho
Nacional de Educacao, os conceitos de polivaléncia (ampliagdo de competéncias)
e flexibilizacao curricular (adaptabilidade) mostraram-se claramente norteadores
dessas orientagdes curriculares.

Marilena Chaui’ analisa que os modelos pedagdgico e institucional herdados pela
universidade brasileira decorrem de uma postura submissa e colonizada aos
novos papéis impostos pela transformagcdo cada vez mais rapida da sociedade
contemporanea, particularmente a desenfreada massificacdo e globalizacdo dos
bens tecnoldgicos e culturais. Como bem nos adverte Boaventura Santos,® a
universidade € um bem publico estreitamente ligado a projetos nacionais. A
viabilidade e os sentidos politico e cultural de projetos nacionais emancipatorios
dependem da capacidade de cada pais ou blocos de paises de negociar de forma
qualificada a insercao da educacao superior nos contextos da globalizacdo.

Assim, ao invés de passivamente aceitar a resposta do mercado, como por
exemplo, o modelo de universidade corporativa, justifica-se debater e construir
um projeto novo de universidade. Com esse objetivo, precisamos avaliar as
opcOes histdricas possiveis neste momento, posto que os blocos politico-
econdmicos ja se definem: NAFTA, ALCA, Unido Européia, novos atores como
Mercosul, novas propostas como G-4 (Brasil, Africa do Sul, India e China). Nesse
processo, definem-se também os blocos de hegemonia intelectual
correspondentes nas esferas da educagao superior e da producao cultural. Tais
blocos, alids, ja tém um nome, cunhado pelos intelectuais organicos do
internacionalismo académico da OCDE: “espacos universitarios comuns”.

Em A Universidade e a Vida Atual, Renato Janine Ribeiro® postula que as
instituicbes de educacao superior no século XXI, particularmente as
universidades, continuardo a ser instituicdes fundamentais para a humanidade
na medida em que conseguirem se transformar e se mostrarem capazes de
responder aos desafios de sociedades em mutagao permanente, erguidas sobre
saberes cada vez mais complexos. Para que isso ocorra, as instituicoes
universitarias terdao que se envolver em movimentos simultaneos de

6 Catani A, Oliveira JF, Dourado LF. Politica Educacional, Mudancas no Mundo do Trabalho e Reforma Curricular dos
Cursos de Graduagao no Brasil. Educacdo e Sociedade. Campinas, v. 22, n. 75, 2001.

7 Escritos sobre a Universidade. Sdo Paulo, Editora UNESP, 2001.

8 Op. Cit..

° A Universidade e a Vida Atual. Rio de Janeiro, Campus, 2003.
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incorporacdao da globalidade e de peculiaridades regionais, produzindo
conhecimentos adequados aos contextos e formando individuos capazes de dar
conta das tarefas de compreender e intervir nessa realidade complexa e
cambiante.

A idéia de estudos superiores de graduacao de maior amplitude e nao
comprometidos com uma profissionalizacdo precoce e fechada, bem como maior
integracao entre esses estudos e os de pds-graduacao, ja é realidade em muitos
paises social e economicamente desenvolvidos. Essa concepcdo académica, por
forca das demandas da Sociedade do Conhecimento e de um mundo do trabalho
marcado pela desregulamentagao, flexibilidade e imprevisibilidade, certamente
se consolidara como um dos modelos de educagdo superior de referéncia para o
futuro préximo.

Um aspecto estreitamente relacionado a essa nova concepcao de educacao
superior é o da interdisciplinaridade. Definida como o estabelecimento de nexos
significativos entre os campos disciplinares, a interdisciplinaridade tornou-se uma
exigéncia dos curriculos contemporaneos em todos os niveis, etapas e
modalidades educacionais.

Embora o conhecimento no mundo atual seja produzido em &mbitos altamente
especializados, o entendimento da totalidade desse mundo, cada vez mais
complexo e multidimensional, requer dos processos formais de ensino-
aprendizagem uma abordagem integradora que confira sentido e significado ao
conjunto de informagdes que se apresentam em fragmentos desconexos. Na
Universidade renovada, pretende-se reconstruir as praticas pedagdgicas
universitarias como instrumentos de mobilizacdo e participacdo dos sujeitos no
seu proéprio processo emancipatério e de formacdo profissional, politica, cultural
e académica.

5. FUNDAMENTAGAO LEGAL

Pretende-se, com este projeto, preencher uma lacuna que marcou as duas
ultimas propostas de reforma da educagao superior no Brasil:

e a de 1968 que importou modelos organizacionais, mas deixou intocada
uma arquitetura académica ja obsoleta aquela altura;

e 0 Projeto de Lei 7.200/2006, ora em tramitagao no Congresso Nacional,
gue preconiza novos mecanismos regulatdrios, administrativos e de
financiamento para as Instituicdbes de Ensino Superior, reduzindo a
dimensao académica a uma simples referéncia a possibilidade de inclusdo
de estudos gerais no inicio dos cursos de graduacdo, no seu artigo 44,
paragrafo 49°.

A educagao superior no Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB, de 1996, abrange quatro modalidades de cursos e
programas: graduacao, pds-graduacdo, extensdao e seqlienciais. Embora, nessa
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legislacao fundamental da educacdo, ndao haja nenhuma definicdo da natureza,
estrutura ou funcdo dos cursos de graduacdo, uma longa tradicdao de dois
séculos, faz com que se tome como implicito no conceito de cursos de
graduacao, a idéia de formacao profissional.

Os cinco cursos superiores preparatorios para carreiras profissionais, existentes
até o inicio do século XX, se multiplicaram e hoje sdo contados as dezenas. A
dificuldade em se obter o numero exato de tais cursos decorre do fato de
existirem subdivisdes e ambigliidades que deixam duvidas quanto ao emprego
da palavra curso, inclusive nos textos do Conselho Nacional de Educacao - CNE
verifica-se uma falta de precisdao do que seriam areas, cursos, habilitacdes e
énfases. Um exemplo bem ilustrativo dessa indefinicao € a Engenharia, area (ou
curso) singular para efeito de Diretrizes Curriculares e exageradamente plural na
sua oferta pelas instituicdes de educagao superior.

De todo modo, ha um viés claramente profissional na estrutura curricular dos
cursos de graduacdo, que sO se enfraquece no caso dos bacharelados nos
campos basicos do conhecimento (Matematica, Fisica, Histéria, Filosofia etc) que,
talvez mesmo por isso, tenham baixa demanda de ingressos e sejam
freqlientemente objeto de questionamento quanto a sua utilidade pratica, exceto
como o primeiro passo de uma formacao académica vertical que se completara
em mestrados e doutorados.

A partir da entrada em vigor da atual LDB, ficou estabelecido no inciso VII do
artigo 9° da referida lei, que caberia a Unido baixar normas gerais sobre cursos
de graduacdo e pds-graduacao, sendo o CNE o 6rgdo responsavel por essa
tarefa. O artigo 45 desta mesma lei diz ainda que “a educagao superior sera
ministrada em instituicdbes publicas ou privadas, com variados graus de
abrangéncia ou especializacdo”, sem, entretanto, dar maiores detalhes sobre os
limites e possibilidades dessa variagao de abrangéncia.

Em 1998 foram instituidas pelo Ministério da Educacao as primeiras Comissoes
de Especialistas para elaboracao de propostas de Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN, para os diferentes cursos de graduacgao, a serem encaminhadas
ao CNE para apreciacdo e aprovacao. As primeiras Diretrizes comecaram a ser
aprovadas em 2001 e sete anos depois ha ainda alguns cursos cujas diretrizes
inexistem em decorréncia de polémicas envolvendo corporacdes profissionais e
outras entidades.

No presente documento, serdo considerados os Pareceres do CNE, produzidos
entre 1997 e 2006, que contém orientacdes gerais para todas as Diretrizes
Curriculares. Embora tais Pareceres nao tenham natureza obrigatéria em relagao
a organizacao dos curriculos - mas apenas suas Resolucdes - principios e
fundamentos defendidos nesses documentos sao indicativos de percepgoes e
tendéncias ja incorporadas ao discurso institucional do CNE, 6rgao encarregado
de orientar a politica educacional do Pais.
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Os documentos normativos consultados para subsidiar a proposta dos
Bacharelados Interdisciplinares sao:

e Parecer CNE/CES n°. 776, 3/12/1997. Orientacao para diretrizes
curriculares dos Cursos de Graduacao.

* Parecer CNE/CES n°. 67, 11/3/2003. Aprova Referencial para as Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCN - dos Cursos de Graduacdo e propde a revogacao
do ato homologatério do Parecer CNE/CES 146/2002.

e Parecer CNE/CES n°. 108, 7/5/2003. Duracdao de cursos presenciais de
Bacharelado.

e Parecer CNE/CES n°. 136, 4/6/2003. Esclarecimentos sobre o Parecer
CNE/CES 776/97, que trata da orientacdo para as Diretrizes Curriculares dos
Cursos de Graduacao.

e Parecer CNE/CES n°. 210, 8/7/2004. Aprecia a Indicacao CNE/CES 1/04,
referente a adequacdo técnica e revisdao dos pareceres e resolucées das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacgao.

e Parecer CNE/CES n°. 329, 11/11/2004. Carga horaria minima dos cursos
de graduacao, bacharelados, na modalidade presencial..

o Parecer CNE/CES n°. 184, 7/7/2006. Retificacdo do Parecer CNE/CES no.
329/2004, referente a carga horaria minima dos cursos de graduacgao,
bacharelados, na modalidade presencial.

Sdo destacados nesses Pareceres dispositivos pertinentes ndo somente a
possibilidade de implantacao dos Bacharelados Interdisciplinares, como também
a aspectos caracteristicos dessa modalidade de graduacdo tais como: formagao
generalista, flexibilidade e interdisciplinaridade.

Segundo o Parecer n%. 776/97:

1) As instituicoes de ensino superior terdo ampla liberdade na composicdo da carga
horaria a ser cumprida para a integralizacdo dos curriculos, assim como na
especificacdo das unidades de estudos a serem ministradas;

2) Indicar os tépicos de estudo e demais experiéncias de ensino-aprendizagem que
compordo os curriculos, evitando ao maximo a fixacdo de conteudos especificos
com cargas horarias pré-determinadas, as quais ndo poderdo exceder 50% da
carga horaria total dos cursos;

3) Evitar o prolongamento desnecessario da duracdo dos cursos de graduacédo;

4) Incentivar uma sdlida formacdo geral, necessdria para que o futuro graduado
possa vir a superar os desafios de renovadas condicdes de exercicio profissional e
de producdo do conhecimento, permitindo variados tipos de formacdo e
habilitacOes diferenciadas em um mesmo programa;

5) Estimular praticas de estudo independente, visando uma progressiva autonomia
profissional e intelectual do aluno.

O Parecer n°. 67/03 tem o proposito de estabelecer referencial curricular para os
cursos de graduacdo, e assim o faz, reafirmando os principios norteadores ja
apresentados no Parecer n°. 776/97 e acrescentado pontos contrastantes entre a
legislagao curricular anterior e as novas orientagdes da Diretrizes Curriculares
Nacionais, tais como:
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enquanto os Curriculos Minimos encerravam a concepcdo do exercicio do profissional,
cujo desempenho resultaria especialmente das disciplinas ou matérias
profissionalizantes, enfeixadas em uma grade curricular, com os minimos obrigatoérios
fixados em uma resolucdo por curso,

as Diretrizes Curriculares Nacionais concebem a formacao de nivel superior
como um processo continuo, auténomo e permanente, com uma sélida
formacao basica e uma formacao profissional fundamentada na competéncia
teodrico-pratica, de acordo com o perfil de um formando adaptavel as novas e
emergentes demandas;

enquanto os Curriculos Minimos inibiam a inovacdo e a criatividade das instituicées,
gue nao detinham liberdade para reformulacées naquilo que estava, por Resolucdo do
CFE, estabelecido nacionalmente como componente curricular, até com detalhamento
de conteudos obrigatdrios,

as Diretrizes Curriculares Nacionais ensejam a flexibilizacdao curricular e a
liberdade de as instituicoes elaborarem seus projetos pedagodgicos para cada
curso segundo uma adequacao as demandas sociais e do meio e aos avanc¢os
cientificos e tecnolégicos, conferindo-lhes uma maior autonomia na definicdo
dos curriculos plenos dos seus cursos;

enquanto os Curriculos Minimos muitas vezes atuaram como instrumento de
transmissdo de conhecimentos e de informacébes, inclusive prevalecendo interesses
corporativos responsaveis por obstaculos no ingresso no mercado de trabalho e por
desnecessdria ampliacdo ou prorrogag¢do na duracdo do curso,

as Diretrizes Curriculares Nacionais orientam-se na direcao de uma sélida
formacao basica, preparando o futuro graduado para enfrentar os desafios
das rapidas transformacées da sociedade, do mercado de trabalho e das
condic¢coes de exercicio profissional;

enquanto os Curriculos Minimos, comuns e obrigatérios em diferentes instituicoes, se
propuseram mensurar desempenhos profissionais no final do curso,

as Diretrizes Curriculares Nacionais se propéem ser um referencial para a
formacdao de um profissional em permanente preparacao, visando uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno, apto a superar os
desafios de renovadas condicoes de exercicio profissional e de producao de
conhecimento e de dominio de tecnologias;

enquanto o Curriculo Minimo pretendia, como produto, um profissional “preparado”,

as Diretrizes Curriculares Nacionais pretendem preparar um profissional
adaptavel a situacoes novas e emergentes;

enquanto os Curriculos Minimos eram fixados para uma determinada habilitacdo
profissional, assegurando direitos para o exercicio de uma profissdo regulamentada,

as Diretrizes Curriculares Nacionais devem ensejar variados tipos de
formacédo e habilitacoes diferenciadas em um mesmo programa; e

enguanto os Curriculos Minimos estavam comprometidos com a emissdo de um
diploma para o exercicio profissional,

as Diretrizes Curriculares Nacionais ndo se vinculam a diploma e a exercicio
profissional, pois os diplomas, de acordo com o art. 48 da Lei 9.394/96,
constituem prova, valida nacionalmente, da formacao recebida por seus
titulares.

Parecer n°. 210/04 traz como novidade para a organizacao dos cursos de

graduagao a possibilidade de transferir para a pés-graduacao a complementagao
da formacao profissional:
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Com base no principio da educacdo continuada, as IES poderdo incluir no Projeto
Pedagdgico do curso o oferecimento de cursos de pds-graduacédo lato sensu, nas
respectivas modalidades, de acordo com as efetivas demandas do desempenho
profissional.

O Parecer n%. 329/04 apresenta um arrazoado bastante contundente dos seus
relatores no sentido da defesa de uma concepc¢do mais ampla de estudos de
graduacao, que supere as limitagdes do modelo tradicional. Alguns excertos do
seu texto sao bastante ilustrativos:

E peculiar, nesse sentido, a relagdo da matriz educacional e profissional brasileira
com os comandos e possibilidades abertas pela LDB. Esta, ao contrario da Lei n°
4.024/61, ndo traz inequivoca associacdo entre diploma e inscricdo profissional, o
que permitiria quebrar a natureza corporativa e profissionalizante da educacao
superior brasileira, dando-lhe mais discernimento académico do que profissional.
Ha gquem defenda que a nova LDB inaugura um novo paradigma de formacéo
superior, ndo necessariamente profissionalizante. Ndo obstante, a historia da
formacdo superior no Brasil é exatamente medida pela escolha da
profissionalizacdo precoce, caracterizada, desde o primeiro minuto de vida
académica, por um destino profissional compulsério. Em decorréncia, o diploma
continua a ser o passe para a vida profissional.

[....] De um lado, o sistema europeu, notadamente o francés, historicamente
dotado de segundo grau de alta qualidade, ofereceu a matriz justificadora de um
ensino universitario de natureza profissionalizante. De outro, ainda que sem o
mesmo peso de influéncia histérica sobre os primdrdios da educagdo superior no
Brasil, o modelo americano, consciente da parca qualidade de seu ensino médio, indicava
a pertinéncia de um ensino universitario mais genérico, deixando a profissionalizacdo para
o0 nivel pés-graduado.

O Brasil soube escolher o pior dos dois mundos possiveis. Dotado de ensino médio
bastante fragil, optou pelo modelo de profissionalizacdo precoce, que deixou
indelével rastro na sociedade brasileira durante o século XX. Meninos e meninas,
de 17 anos, as vezes menos, precisam decidir se serdo médicos, advogados,
professores, economistas, cientistas, fildsofos ou poetas, opcdo que Ilhes
assombrara todo o percurso de estudos universitarios. O brasileiro que vai a
universidade precisa ter certeza sobre seu futuro profissional, sua escolha de
campo de saber, ao qual dedicard maiores esforcos, quando ainda nem finalizou
adequadamente sua preparacdo para entender o mundo das distintas ciéncias,
dos variados saberes. O candidato a educacdo superior precisa saber que
profissdo tera, antes mesmo de claramente entender a complexidade do mundo
do conhecimento. E candidato a profissdo antes de ser candidato ao saber.

[....] E razoével admitir gue esta transicdo va exigir um prazo de adaptacéo,
fertilizagdo do didlogo e aprendizado institucional, do que possivelmente
resultardo novas culturas profissionais, académicas e organizacionais. Os outros
bacharelados, com seus tradicionais quatro anos, poderiam igualmente seguir seu
curso histérico conhecido e, através de intenso processo de discussdo alcancar
renovada afericdo da duracdo minima dos cursos associados a licenga profissional.
Neste processo de discussdo seria desejavel analisar a eventual possibilidade de
se associar a licenca profissional a ciclo pés-graduado, compativel com a
existéncia de graduacdes de natureza académica, genérica, desligada dos cdnones
profissionais. Tal modalidade é ainda incipiente no Brasil, ndo obstante relevante
experimento em andamento na USP.

O Projeto de Lei da Reforma Universitaria, ora em tramitacdo no Congresso
Nacional (PL 7.200/2006), dedica a inovacao da estrutura académica dos cursos
superiores apenas uma referéncia (§ 4° do artigo 44) aqui transcrita:
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As instituicbes de ensino superior, na forma de seus estatutos ou regimentos e
respeitadas as diretrizes curriculares nacionais, poderdo organizar 0os seus cursos
de graduacdo, exceto os de educagdo profissional tecnoldgica, incluindo um
periodo de formacdo geral, em quais quer campos do saber e com duracdo
minima de quatro semestres, com vistas a desenvolver:

I - formacdo humanistica, cientifica, tecnoldgica e interdisciplinar;
IT - estudos preparatdrios para os niveis superiores de formagdo; e
III - orientagdo para a escolha profissional.

Por outro lado, o Plano de Desenvolvimento da Educacao - PDE, instituiu o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais - REUNI, mediante o Decreto Presidencial 6.096 de 24/4/2007. Nesse
documento, destacam-se os seguintes termos:

Art. 2° O Programa tera as seguintes diretrizes:

I - reducédo das taxas de evasédo, ocupacdo de vagas ociosas e aumento de vagas
de ingresso, especialmente no periodo noturno;

IT - ampliacdo da mobilidade estudantil, com a implantacdo de regimes
curriculares e sistemas de titulos que possibilitem a construcdo de itinerarios
formativos, mediante o aproveitamento de créditos e a circulacdo de estudantes
entre instituicbes, cursos e programas de educacao superior;

III - revisdo da estrutura académica, com reorganizacdo dos cursos de graduacado
e atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem, buscando a constante
elevagdo da qualidade;

1V - diversificagdo das modalidades de graduacgao, preferencialmente nado voltadas
a profissionalizacdo precoce e especializada;

V - ampliacdo de politicas de inclusdo e assisténcia estudantil; e

VI - articulacdo da graduagdo com a pds-graduacdo e da educacdo superior com a
educacdo basica.

Art. 3° O Ministério da Educacdo destinara ao Programa recursos financeiros, que
serdo reservados a cada universidade federal, na medida da elaboracdo e
apresentacdo dos respectivos planos de reestruturacdo, a fim de suportar as
despesas decorrentes das iniciativas propostas, especialmente no que respeita a:

I - construcdo e readequacdo de infra-estrutura e equipamentos necessdrias a
realizacdo dos objetivos do Programa;

II - compra de bens e servicos necessarios ao funcionamento dos novos regimes
académicos; e

IIIT - despesas de custeio e pessoal associadas a expansdo das atividades
decorrentes do plano de reestruturagéo.

§ 1° O acréscimo de recursos referido no inciso III serd limitado a vinte por
cento das despesas de custeio e pessoal da universidade, no periodo de cinco
anos de que trata o art. 1% § 1%

§ 2% O acréscimo referido no § 1° tomara por base o orcamento do ano inicial
da execucdo do plano de cada universidade, incluindo a expansdo ja
programada e excluindo os inativos.

Finalmente, ressalta-se que a presente proposta, em suma, fundamenta-se no artigo
53 da LDB/99, que assegura as instituicdes universitarias, no inciso I, a autonomia
para criacao de novos cursos e no inciso II, a liberdade de fixacdao dos seus curriculos.
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6. PRINCIPIOS NORTEADORES DA PROPOSTA CURRICULAR

O advento de uma Sociedade do Conhecimento trouxe novas exigéncias para a
atividade educacional, e em particular para o ensino superior. Se no passado a
Universidade era a principal instituicao detentora do conhecimento, hoje, esse
conhecimento, além de ser produzido em quantidades avassaladoras e
transformar-se continuamente, se encontra disseminado em toda a sociedade,
nas mais variadas formas e disponibilizado através dos meios de comunicagao de
massa e redes de informacdo.

Decorre dessa conjuntura, a necessidade de adocao de praticas pedagdgicas que
privilegiem o ensino em forma e ritmo compativeis com as expectativas
ocupacionais, sociais e culturais dos alunos. A ampliagcdao das possibilidades de
escolha, pelos estudantes, dos seus percursos académicos, é condigao
fundamental para a concretizacdo de um curriculo que atenda efetivamente aos
interesses individuais e da sociedade.

A estrutura universitaria atual, caracterizada pela ambiglidade presente na
denominacao e na natureza das instituigdes (faculdades, escolas, institutos,
centros), pelo engessamento dos curriculos dos cursos, demonstrado pela rigidez
dos pré-requisitos, a impossibilidade de mobilidade interna e a quase total
auséncia de articulacdo entre os campos de saber, sdo fatores indicativos da
necessidade de reorganizacao dos cursos de graduacao.

A manutencao da atual estrutura curricular dos cursos de graduacdo, tanto no
plano académico quanto no plano profissional, coloca a educacdao superior
brasileira em sério risco de isolamento nas esferas cientifica, tecnoldgica e
intelectual de um mundo cada dia mais globalizado e inter-relacionado. A
proposta do Bacharelado Interdisciplinar, articulado ao regime de ciclos, implica
profunda transformacdo da arquitetura académica da Universidade, visando a
superar desafios e corrigir os defeitos acima analisados.

Os curriculos dos Bacharelados Interdisciplinares terdo com base os seguintes
principios norteadores :

Flexibilidade - Caracteristica que se contrapde a rigidez dos curriculos
tradicionais, que sé admitem possibilidades pré-fixadas de formagao
especializada. Estudos recentes tém demonstrado que ndo existe uma Unica
ordem pela qual os sujeitos adquirem conhecimentos tedricos e praticos,
contradizendo argumentos em favor das estruturas curriculares imobilizadas por
conteudos obrigatérios e ordenados numa seqliiéncia também obrigatdria.
Recomenda-se hoje a insercao de uma proporcao significativa de conteldos de
natureza optativa nos curriculos, possibilitando ao aluno definir, em parte, o seu
percurso de aprendizagem bem como reduzir ao indispensavel a exigéncia de
pré-requisito.

Autonomia - O principio da autonomia do sujeito, face ao seu préprio processo
de aprendizagem, é condicao basica para a consolidagdo da sua competéncia
para aprender a aprender. A conquista de tal competéncia é absolutamente
necessaria a profissionais que atuardo numa realidade em permanente
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transformacdao e que terdo de enfrentar as novas situacdes e problemas que
estardo sempre emergindo nas suas experiéncias de trabalho. O conhecimento
de técnicas investigativas se constitui numa importante ferramenta de aquisicao
dessa autonomia bem como a aprendizagem de linguas estrangeiras.

Articulacao - Prevé o didlogo interdisciplinar entre os campos do saber e se
concretizam em componentes curriculares, constituindo-se na superacao da
visao fragmentada do conhecimento. Na pratica, a articulagdo pode ser garantida
por componentes curriculares de natureza interdisciplinar bem como do
acréscimo de outros, de natureza integradora, tais como Seminarios, Oficinas e
Laboratérios.

Atualizacdo - E um principio que se realiza através de um adequado
planejamento da oferta de componentes curriculares de modo a garantir ajustes
programaticos periddicos que contemplem os avancos cientificos, tecnoldgicos,
as inovacgOes artisticas e quaisquer novidades no campo do conhecimento. A
inclusdao de componentes curriculares como Toépicos Especiais, Trabalho de
Conclusao de Curso e Atividades Complementares sdao exemplos de formas de
atualizagao.

Inclusao das trés culturas - Os curriculos dos BIs deverao contemplar
conteudos dos campos artistico, cientifico e humanistico propiciando aos alunos a
oportunidade de vivenciarem experiéncias de aprendizagem mais abrangentes e
culturalmente enriquecedoras, num nivel de complexidade compativel com a
educacdo superior. Recomenda-se a inclusdao de componentes curriculares que
representem e articulem os trés grandes campos do conhecimento elaborado.

7. COMPETENCIAS E HABILIDADES GERAIS ESPERADAS

As competéncias tomadas como referéncia no Bacharelado Interdisciplinar foram
obtidas no Projeto Tuning - América Latina, um consércio de 62 universidades
latino-americanas, incluindo instituigdes brasileiras. Inspirados no Projeto Tuning
do Processo Europeu de Bolonha, travou-se um didlogo para troca de
informacdes e para melhorar a colaboracao entre essas instituicoes de educacao
superior, favorecendo o desenvolvimento da qualidade, da efetividade e da
transparéncia no intuito de identificar tanto competéncias genéricas
proporcionadas pela educagcdao superior como competéncias especificas
relacionadas as ocupacgbes. Esses pontos comuns identificados surgiram da
necessidade de alargar os canais destinados ao reconhecimento das titulacdes na
regido e com outras regides do planeta. As competéncias genéricas a serem
consideradas no projeto pedagdgico do Bacharelado Interdisciplinar sdo as
seguintes:

Capacidade de abstracao, analise e sintese

Capacidade de aplicar os conhecimentos na pratica

Capacidade para organizar e planejar o uso do tempo
Conhecimentos sobre uma area de estudo ou profissao
Responsabilidade social e compromisso cidadao

Capacidade de comunicacao oral e escrita

Capacidade de comunicagdo em um segundo idioma

Habilidades no uso das tecnologias da informacdo e da comunicacao
Capacidade de investigacao

Capacidade de aprender e atualizar-se permanentemente

VVVVYVVVYVY

23



24

A\

Habilidades para buscar, processar e analisar informacao
procedente de fontes diversas

Capacidade de critica e autocritica

Capacidade para atuar em novas situacdes

Capacidade criativa

Capacidade para identificar, planejar e resolver problemas
Capacidade para tomar decisOes

Capacidade de trabalho em grupo

Habilidades interpessoais

Capacidade de motivar e conduzir para metas comuns
Compromisso com a preservagao do meio ambiente
Compromisso com seu meio socio-cultural

Valorizagao e respeito pela diversidade e multiculturalidade
Habilidade para trabalhar em contextos internacionais
Habilidade para trabalhar de forma autébnoma

Capacidade para formular e gerir projetos

Compromisso com a qualidade

Compromisso ético

YVVVVVVVVVVVVVYVYVYY

8. PERFIL DO EGRESSO

O egresso do Bacharelado Interdisciplinar serda um individuo capaz de realizar
uma leitura pertinente, sensivel e critica da realidade natural e humana em que
esta inserido. Além disso, podera enfrentar as exigéncias do mundo do trabalho
no desempenho de ocupagdes diversas que mobilizem, de modo flexivel,
conhecimentos, competéncias e habilidades gerais e especificas.

9. AS GRANDES AREAS DO BACHARELADO INTERDISCIPLINAR

Os Bacharelados Interdisciplinares serao oferecidos em quatro modalidades,
abrangendo grandes areas do conhecimento:

» Artes

» Humanidades

> Saude

> Ciéncia e Tecnologia

Aos estudantes do BI serd dada, além da opcdo de permanecer na Grande Area
realizando um percurso académico mais abrangente, a possibilidade escolha de
uma Area de Concentracdo pertencente ao elenco da Grande Area.

10. TITULAGAO DOS EGRESSOS

No diploma constara a Grande Area e a Area de Concentracdo. O aluno que nao
optar por uma Area de Concentracdo integralizard a carga horaria do BI com
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componentes curriculares escolhidos entre os oferecidos para a Grande Area
registrando-se, nesse caso, no diploma, apenas o nome desta. Exemplos de
possibilidades de Titulacado.

Na titulacdo, a palavra Interdisciplinar ndo aparece. Apenas o nome da Grande
Area e da Area de Concentracdao, se houver essa opcao pelo estudante, serdao
declarados, conforme os exemplos a seguir:

> Bacharel em Artes

> Bacharel em Artes com Area de Concentracao em Mdusica

» Bacharel em Humanidades

> Bacharel em Humanidades com Area de Concentracdo em Estudos
Linglisticos e Literarios.

> Bacharel em Saude

> Bacharel em Satide com Area de Concentragdo em Biociéncias

> Bacharel em Ciéncia e Tecnologia

> Bacharel em Ciéncia e Tecnologia com Area de Concentragcao em

Ciéncias da Terra e do Mar.

11. PROCESSO SELETIVO / VAGAS DE INGRESSO / TURNOS DE FUNCIONAMENTO

Para entrar no Bacharelado Interdisciplinar, a primeira instadncia de formacao
superior do modelo REUNI/UFBA, sera necessaria uma selecdo de pessoas que
tenham perfil mais aberto, que desejem vivenciar uma formagao que va além da
mera formagao profissional, que tenham interesse em uma formacdo na cultura
universitaria. Por esse motivo, sera desenvolvida uma outra forma de selegao,
visando mais a regulacdo do ingresso do que a selecdao/exclusdo.

Para efeito de ingresso aos cursos de BI, serdo oferecidas vagas para as areas de
concentracao pelo menos na mesma proporcao do aumento gradual do nimero
de vagas em carreiras profissionais, excluindo as licenciaturas. O regime de
reserva de vagas sera mantido, nesse caso garantindo o sistema vigente de
cotas por grande area do BI (Resolucdo 01/2004 do CONSEPE).

Considerando as circunstancias atuais, para o processo seletivo 2009, empregar-
se-a a 12 fase do Vestibular, com as mesmas normas, condicdes, critérios,
programas e provas, aplicadas nos mesmos dias, horarios e locais, substituindo-
se a prova de Lingua Estrangeira por prova de Redagdao em Lingua Portuguesa,
conforme a Resolugao 01/2008.

Nesses termos, a selegdo para ingresso sera por grande area, com a seguinte
distribuigao:
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Ano 2009 2010 2011 2012
Bacharelado Diur. | Not. | Diur.| Not.| Diur.| Not.| Diur.| Not.
Artes 100 | 200| 100| 200| 200| 200| 200, 200
Humanidades 100 | 300| 100| 300| 300] 300| 300, 300
Saude --| 100] 100| 100, 100| 100| 200| 200
Ciéncia e Tecnologia -- 100 100 200 200 200 300 300
Total 200| 700] 400| 800, 800| 800]| 1000 ] 1000

* Estimativa, totais a serem definidos em funcdo dos projetos de Areas de Concentragdo a serem
encaminhados a Comissdo Técnica;

12. ESTRUTURA CURRICULAR

A insercdo dos Bacharelados Interdisciplinares na estrutura de cursos da UFBA
esta demonstrada na Figura 1:

BACHARELADOS i

MESTRADOS
INTERDISCIPLINARE > ACADEMICOS
DouTo-
_1 RADOS
CuURsos MESTRADOS
PROFISSIONAIS PROFISSIONAIS

Figura 1: Articulacao dos BI com os cursos do segundo e terceiro ciclos

O Bacharelado Interdisciplinar se configura como um curso de graduacao com
terminalidade proépria, bem como pode se constituir num primeiro ciclo dos
seguintes estudos superiores:

a) cursos em areas basicas ou profissionais;
b) cursos de Mestrado em areas basicas, nao profissionais.

A estrutura curricular do Bacharelado Interdisciplinar (BI) compde-se de duas
Etapas de Formacao e um Eixo Integrador, conforme a Figura 2. As Etapas de
Formacdao serao estruturadas em Eixos, Moddulos. Blocos e Componentes

Curriculares que se distinguem quanto a funcdo que exercerao na formacao
académica dos alunos.
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Eixo Linguagens

I Lingua Portuguesa

| Linguagens Artisticas

| Linguagens Matematicas

| Lingua Estrangeira

Eixo Interdisciplinar

| Estudos sobre a Contemporaneidade

| Cultura Humanistica

Cultura Artistica

Cultura Cientifica

Area de Concentracao

ou

Grande Area

Eixo Orientacao Profissional

Eixo Integrador

Atividades Complementares

Legendas:

Componente Obrigatério

Componente Optativo

Componente Livre

Figura 2: Estrutura Curricular do Bacharelado Interdisciplinar
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QUADRO 1: ESTRUTURA CURRICULAR DO BACHARELADO INTERDISCIPLINAR

ETAPA | EIXO MODULO COMPONENTE CURRICULAR C.H.
Lingua Portuguesa, Poder e 68
Diversidade
Lingua Portuguesa | qjtyra e Producio de Textos em 68
Lingua Portuguesa
Oficina de Textos Académicos e 68
) Técnicos
z
wl
‘é’
=) Lingua Estrangeira | Inglés/Francés/Espanhol/Alemao/ livre
- 9 Italiano
< 4
2 o
©
o Linguagens (elenco de disciplinas) livre
L Matematicas
(8]
<
=
g Linguagens Obrigatoria p/ Artes e facultativa p/ livre
L Artisticas as demais areas.
o Estudos sobre a Dois componentes de 68 h 136
<zr. Contemporaneidade
1
£
=
Z o Cultura Artistica
¥ | Formagao nas Trés o
E Culturas Cultura Humanistica 238
Cultura Cientifica
SUBTOTAL DE FORMA(;f\O GERAL Minimo: 500 horas
Qo 5 EIXO ORIENTAGCAO Oficinas de orientacao de carreiras livre
lé\ ' PROFISSIONAL e/ou apresentacao de areas
N=1
E o ) Grande Area Min.
o % EIXO ESPECIFICO .
LW Area de Concentracido 1.200
EIXO INTEGRADOR Atividades Complementares 100
CARGA HORARIA TOTAL 2.400
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12.1 Etapa de Formacao Geral

Destinada a garantir aquisicdo de competéncias e habilidades que permitam a
compreensdo pertinente e critica da realidade natural, social e cultural. Esta
etapa é integralizada com uma carga horaria minima de 500 horas e compde-se
de trés eixos, formados por mdédulos de componentes curriculares:

Eixo Linguagens (EL) - composto por mddulos de componentes curriculares
cuja funcao é promover a aquisicao de conhecimentos e habilidades de natureza
instrumental que possibilitardo maior acesso a conhecimentos e competéncias
fundamentais e aplicadas do Bacharelado Interdisciplinar:

1.

a)
b)
c)

Lingua Portuguesa - seqliéncia de componentes curriculares que tém
por finalidade desenvolver um nivel de proficiéncia que permita a
compreensao e producao de textos escritos utilizando a norma culta da
lingua portuguesa. Cobrindo conteudos da estrutura da lingua a expressao
oral e escrita nas areas de concentracdao do BI, esse mddulo tem por
finalidade desenvolver a capacidade de produzir textos académicos e
técnicos, totalizando 204 horas nos trés componentes:

Lingua Portuguesa, Poder e Diversidade Cultural;
Leitura e Produgao de Textos em Lingua Portuguesa;

Oficina de Textos Académicos e Técnicos (implicando na producao de
projetos, estudos, roteiros, ensaios, artigos, relatorios, laudos, pericias,
apresentacoes orais etc.).

O dominio das competéncias deste mdédulo de componentes é obrigatoério para
todos os alunos do BI. Aqueles que obtiverem média igual ou superior a 60%
em Lingua Portuguesa e Redacao no processo seletivo serdao dispensados dos
dois primeiros componentes curriculares, que serao oferecidos pelo Instituto
de Letras. O ultimo desses componentes podera ser oferecido em qualquer
Unidade Universitaria. No caso de o estudante optar por uma Area de
Concentragao, este componente serd cursado em uma Unidade relacionada a
mesma.

2.

Lingua Estrangeira - modulo composto por seqliéncias de componentes
curriculares, de natureza facultativa, totalizando pelo menos 136 horas
cada, visando ao uso instrumental de uma lingua estrangeira moderna,
escolhida pelo aluno, que tem por finalidade a aquisicao da competéncia
basica para leitura em idiomas que ampliem as possibilidades de acesso
do aluno a informacdo e ao conhecimento. Os idiomas disponibilizados
inicialmente serdo: Inglés, Espanhol, Francés, Italiano e Alemdo. Para a
oferta dos cursos, oficinas ou outras modalidades de ensino deste modulo
sera utilizado o Centro de Idiomas.

3. Linguagens Matematicas - modulo de componentes curriculares

destinado a contemplar as linguagens simbdlicas de natureza universal e
desenvolver o raciocinio ldgico-formal através de conhecimentos, técnicas
e instrumentos inerentes as mesmas. Exemplos de conteldos que
constituem o mddulo: raciocinio abstrato, l6gica, estruturas matematicas,
estatistica, matematica financeira, introducdo aos calculos analitico e
numeérico, introducdo a algebra, computacdao, modelagem e simulagao
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aplicadas a sistemas sociais, bioldgicos, fisicos e quimicos, elementos de
otimizacdo etc. Este mddulo é facultativo, mas podera ser exigido como
pré-requisito de algumas Areas de Concentracdo. Carga horaria em
aberto.

4. Linguagens Artisticas - modulo de componentes curriculares que
contempla diferentes linguagens estéticas, desenvolvendo habilidades em
praticas artisticas, oferecidos pelas Escolas da area de Artes da UFBA. Este
modulo serd obrigatério para a Area de Artes e facultativo para as demais
areas, oferecidos em duas modalidades:

a. Laboratdrios de Criacao e Praticas Artisticas - para candidatos
com dominio prévio de linguagem artistica. Tais componentes serdao
oferecidos a estudantes aprovados em processos de reconhecimento de
aptidOoes artisticas especificas realizados pelas respectivas unidades de
ensino das Artes na UFBA. Destina-se aos alunos que pretendem formar-
se em carreiras artisticas, cultivando sensibilidades, saberes,
conhecimentos, técnicas, instrumentos e efeitos inerentes as diversas
expressdes artisticas. Nesse caso, os modulos de Linguagens Artisticas
poderdao ser oferecidos em forma de montagens, concertos, exposicoes,
espetaculos etc.

b. Oficinas de Iniciacdao Artistica - para candidatos que, apesar de
interesse e/ou aptidao, ndo tém dominio pleno da linguagem artistica
escolhida. Nesse caso, o médulo Linguagens Artisticas sera oferecido como
introdugdo e fomento a experiéncia artistica. Estes modulos sdo
facultativos mas poderao se constituir em obrigatérios para algumas Areas
de Concentracdo no campo das Artes. Carga horaria em aberto.

Eixo Interdisciplinar (EI) - este eixo, totalizando 408 horas, é composto por
dois médulos:

1. Estudos sobre a Contemporaneidade - compreendem 136 horas de
estudos temadticos de natureza interdisciplinar que tém por finalidade
proporcionar ampla compreensdo da atualidade nos seus multiplos aspectos e
dimensodes provendo condicdes para uma intervencao mais eficiente e llcida
nos processos sociais. Compoe-se de séries de palestras, mesas redondas e
seminarios sobre temas relevantes da Contemporaneidade, no mundo e no
Brasil, coordenadas por equipes docentes e apoiadas por monitores de
graduacao e pods-graduacao. Tais programacodes serao disseminadas através
de modalidades de EAD, complementadas com atividades presenciais
supervisionadas.

Os conteldos curriculares se organizardao em blocos tematicos semestrais. A
programacao de conteldo e orientacao das atividades se realizara cobrindo as
seguintes esferas:

a. Ambiente, Culturas e Sociedades - estudo panoramico das sociedades
contemporaneas, na sua diversidade, globalidade e sustentabilidade,
identificando origens histéricas e estruturas simbolicas, contemplando
interpretacoes dos diferentes saberes;
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b. Politica, Instituicoes e Organizacoes - estudo do modo como se
estruturam e desenvolvem tais unidades sociais em seus vinculos com Estado,
sociedade, cultura e individuos, com destaque para as formas de organizacao do
trabalho;

c. Etica, Individuo e Subjetividade - estudo dos processos psiquicos e
psicossociais que estruturam e organizam a singularidade de cada sujeito,
compreendendo como tais processos afetam sua construgao de significados, sua
relacdo com os outros e sua acao sobre o mundo.

2. Formagao nas Trés Culturas - este modulo totaliza um minimo de 228
horas e compde-se de componentes curriculares de livre escolha dos alunos
dentro de um amplo leque de ofertas que contemplem as trés culturas que
constituem os saberes elaborados, produzidos pela humanidade:

e Cultura Humanistica;
e Cultura Artistica;
e Cultura Cientifica

Componentes curriculares ja existentes e outros, a serem oferecidos
independentemente de nivel de formagao (graduacao ou pds-graduacao), serao
agrupados em trés grandes elencos, correspondentes as trés culturas. Os alunos
cursarao um minimo de 136 horas em cada uma das culturas distintas da sua
grande area de formacgao: os alunos de Artes cursardao componentes das culturas
cientifica e humanistica; os alunos de Humanidades cursarao componentes das
culturas cientifica e artistica; os alunos das duas areas das Ciéncias cursarao
componentes das culturas humanistica e artistica. Os componentes deste mddulo
ndo terdao pré-requisito.

Nesse moddulo introduz-se o conceito de “interdisciplinas”, designando estudos
sobre temas/problemas complexos, irredutiveis a recortes disciplinares, onde se
aplicam componentes curriculares que abordam campos tematicos que envolvem
e articulam mais de um campo disciplinar, ministrados por equipes docentes.
Exemplos de interdisciplinas:

Conhecimento & Realidade

Etica & Cidadania

Politica & Direitos Humanos

Qualidade de Vida: Esporte, Saude, Lazer
Consciéncia Ecoldgica

Género & Sociedade

Individuo & Subjetividade

Instituicdes & Organizacoes

Sexualidade Humana

Violéncia & Sociabilidade

Matrizes Etnico-Culturais do Brasil
Informagao & Cibercultura

Educacdo & Sociedade

Midia & Poder

Capitalismo e alternativas para o século XXI
Biologia pés-genoma

Culturas Indigenas

VVVVVVVVYVVYVYVVVYVVYVYYVY
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Sociedades Contemporaneas

Estéticas

Panorama das Artes

Poetas e escritores

Membdria & Patrimonio Artistico-Cultural
Industria Cultural

Eticas & Tecnociéncias

Epistemologia & Metodologia
Informacgao: Ciéncia & Tecnologias
Agua

Fontes de Energia

Meio Ambiente

Cidades

Historia das Ciéncias e das Técnicas
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Globalizacao

VVVVVVVYVYVVYVYVVYVVYY

Exemplos de componentes curriculares nas trés culturas estdo apresentados em
Anexos do presente documento.

12.2 Etapa de Formacao Especifica

Destinada a proporcionar aquisicdo de competéncias e habilidades que
possibilitem o aprofundamento num dado campo do saber tedrico ou teodrico-
pratico, profissional disciplinar, multidisciplinar ou interdisciplinar. Esta etapa
integraliza um minimo de 1.200 horas (50% do total) e compde-se de duas
modalidades alternativas:

Eixo Orientacao Profissional (EOP) - eixo facultativo e constituido por um
conjunto de componentes curriculares que tém como finalidade oferecer uma
visdo panoramica das diversas areas basicas do conhecimento e das profissdes,
orientando o estudante na escolha da Area de Concentracdo e de estudos
posteriores. Serao disponibilizadas disciplinas de apresentacao como Introducdo
a Engenharia Elétrica, Introducdo as Estruturas Matematicas, Fundamentos de
Musica, Introducao a Psicologia (ja existentes na oferta atual da UFBA). Também
compordo esse Eixo, Oficinas de Orientacdo e Desenvolvimento de Carreiras,
programa tem por objetivo a assessoria ao estudante universitario no
desenvolvimento da sua carreira profissional, auxiliando-o na auto-avaliacao de
suas potencialidades e preferéncias, na definicdo de metas e no planejamento da
carreira.

Eixo Especifico - em duas modalidades: Grande Area e Area de Concentracéo.

a. Grande Area (BGA) - a exemplo de outras instituicbes universitarias que
aderiram ao modelo Bacharelado na Grande Area, como a UFABC, a etapa de
Formacdao Especifica podera se constituir de, no maximo um terco (400h),
componentes curriculares obrigatérios, bdasicos e essenciais das Artes,
Humanidades, Saude ou Ciéncia e Tecnologia, e o restante, de componentes
optativos nas referidas areas e disponibilizados pelas diversas Unidades.

b. Area de Concentracao (BAC) - se organizara como um conjunto de estudos
tedricos e aplicados que tenham coeréncia interna e estejam a servico da
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construcdao de um perfil académico e/ou ocupacional que se esgota em si
mesmo. Dessa forma, ndo se define a partir do critério de mera antecipacao dos
estudos basicos de carreiras profissionais e académicas, o que nao exclui o
cumprimento da funcao propedéutica de etapa inicial de estudos posteriores.
CompoOe-se de disciplinas e atividades necessarias ao aprofundamento em
campos de saberes e praticas. As Areas de Concentracdo poderao incluir um
componente curricular sobre a Producdo de Conhecimento com conteludos
pertinentes aquele campo.

A escolha da Area de Concentracdo dar-se-a até o inicio do quarto semestre,
quando o aluno formalizard sua opcgao. As Areas de Concentracdao serao
propostas pelas Unidades que submeterdao a Camara de Ensino de Graduagao os
respectivos projetos pedagogicos. A inclusdo de Trabalho de Conclusdo de Curso
- TCC e Estagio, nos projetos de Areas de Concentragao, ficara a critério das
Unidades proponentes.

De acordo com as propostas, encaminhadas pelas Unidades Académicas, para o
primeiro ano do REUNI-UFBA (2009), serdo oferecidas as seguintes Areas de
Concentracgao:

a. BI em Artes (BA):
1. Danca
2. Mdsica
3. Criagdo Literaria
4. Cinema e Audiovisual
b. BI em Humanidades (BH):
1. Estudos do Comportamento Humano
2. Atencado Psicossocial
3. Estudos de Género
4. Estudos Etnicos e Africanos
5. Estudos Linguisticos e Literarios
6. Estudos Juridicos
c. BI em Saude (BS):
1. Ciéncia Animal
2. Biociéncias
d. BI em Ciéncia e Tecnologia (BCT):
1. Ciéncias da Terra e do Mar

Outras areas de concentracdo poderdo ser a qualguer momento agregadas a
oferta do BI, a depender de novas propostas ou da composicao de ofertas
curriculares capazes de combinar elementos de areas de concentragao
existentes.
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12.3 Eixo Integrador - esse eixo €& constituido pelas Atividades
Complementares que tém como funcdo a articulacdo das duas etapas de
formacao. Através delas e, ao longo do percurso académico, os alunos terdo a
oportunidade de ampliar sua responsabilidade social e competéncias relacionais.
Nesse componente, de carater optativo, os alunos deverdo cumprir um minimo
de 100 horas de atividades. Este Eixo podera estruturar-se como um conjunto de
atividades curriculares e extra-curriculares de natureza bastante diversificada.

Sao consideradas Atividades Complementares as seguintes modalidades de
atividade académica: pesquisa, extensao, estagio, programas especiais, cursos
livres, disciplinas de graduacdo e de pods-graduacdo, Atividade Curricular em
Comunidade, Atividade Curricular em Instituicdo, Estagios e quaisquer eventos
de natureza académica.

A diferenca de carga horaria entre os minimos das etapas de Formacao Geral
(500h), Formacgao Especifica (1.200h) e Atividades Complementares (100h) e o
total exigido para a integralizacdo curricular do BI, serda preenchida por
componentes curriculares de qualquer das duas etapas. Projetos pedagdgicos
das Areas de Concentracdao poderdo prever requisitos especificos.

13. GESTAO ACADEMICA

Os alunos dos Bacharelados Interdisciplinares serdao vinculados a uma nova
Unidade Universitaria, a ser implantada em 2009. Esta Unidade sera objeto de
um projeto especifico a ser encaminhado ao Conselho Universitario. A gestdo
académica dos cursos ficara a cargo de um Colegiado para cada Grande Area.

Para cada grupo de 45 alunos do BI, havera um professor encarregado da
Orientacao Académica que, em principio, conduzirda o mesmo grupo ao longo do
seu percurso académico, até o final do curso. Dadas as caracteristicas inovadoras
do modelo BI, a Orientacdo Académica sera obrigatéria para todos os alunos e
regulamentada no projeto de organizacdo e implantacdo do IIAHC, como
atribuicao dos seus docentes.

Os Estudos sobre a Contemporaneidade e a Orientacao Profissional, pela
sua natureza essencialmente interdisciplinar, serao alocados na nova Unidade
Universitaria.

14. CORPO DOCENTE

O corpo docente dos Bacharelados Interdisciplinares sera constituido por
professores de qualquer Unidade que ministrem componentes curriculares que
venham ser cursados pelos alunos dos BI.

Entretanto, faz-se necessario alocar na nova Unidade Universitaria um grupo de
professores com perfil adequado as caracteristicas do projeto pedagdgico, tais
como, pertencimento as areas basicas do conhecimento artistico, humanistico e
cientifico e afinidade com o tratamento interdisciplinar dos saberes. Os docentes
poderdao pertencer ao atual quadro efetivo da UFBA, bem como serem novos,
admitidos nos futuros concursos.
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Em primeiro lugar, o individuo, tal como as ménadas de Leibniz, deveria refletir o
mundo. Por que? Sou incapaz de explicar porqué, exceto afirmando que o saber
me parece um atributo maravilhoso e gque é por isso mesmo que prefiro Isaac
Newton a uma ostra. O homem cuja mente contém concentrados e brilhantes, as
profundezas do espaco, a evolucdo do sol e dos planetas, as idades geoldgicas da Terra
e a brevissima historia da humanidade, parece-me estar fazendo o que é
especificamente humano. E nem mesmo abandonaria este ponto de vista, caso a Fisica
moderna viesse a provar que as profundezas do espago e o “escuro abismo do tempo”
ndo passam de coeficientes em equagoes matematicas. Pois, se assim for, o homem
se torna um ser ainda mais notavel como inventor dos céus estrelados e das idades da
antiguidade césmica. O que se perde em conhecimento se ganha em imaginacéao.

Bertrand Russell, Educacao e Sociedade, 1982:10.

O passado ndo pode servir como mestre do presente. Toda tarefa
pioneira exige enorme esforco para perder a memdria, porque o
novo é o ainda néo feito o ainda ndo codificado. O novo é, de certa
forma, o desconhecido e s6 pode ser conceitualizado com
imaginacdo e ndo com certezas.

Milton Santos, Por uma Geografia Nova, 2002:25.
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TEXTO 1 - AS TRES CULTURAS NA UNIVERSIDADE NOVA
Naomar de Almeida Filho *°
Resumo

Neste ensaio, inicialmente abordamos a formacao histérica do conjunto de
saberes estruturantes do pensamento ocidental. Segundo, avaliamos a questao
das duas culturas, nos termos da famosa conferéncia de C.P. Snow de 1959,
indicando a importancia de agregar o conceito da Terceira Cultura. A partir da
revisdo critica de varias possibilidades de construir a terceira cultura, propomos a
diferenciacdo das Artes em relacdo as Humanidades, dada a redefinicdo do
conceito de humano na estrutura ideolégica da contemporaneidade. Concluimos
que se justifica plenamente uma profunda reestruturagcdao da arquitetura
curricular da educacao superior com base no marco conceitual das trés culturas,
gue melhor traduz a cosmologia complexa das sociedades contemporaneas, e
gue permitira a reinvengao da universidade brasileira.

Introducao

Além de promover qualidade, flexibilidade, mobilidade e compromisso social na
universidade brasileira e torna-la mais integrada ao panorama contemporaneo de
educacao superior, uma das principais motivagdes do movimento Universidade
Nova consiste no resgate da instituicdo universitaria como casa da cultura. Tal
objetivo resulta da constatacdo de que, na conjuntura brasileira atual, a
universidade as vezes consegue cumprir sua funcdo de formar profissionais
tecnicamente competentes, mas permite, por omissao, que os alunos saiam dela
incultos.

Para retificar tdo grave lacuna, defendemos a reestruturacdo radical da
arquitetura curricular da instituicdo universitaria, introduzindo educacao superior
temas relevantes da cultura contemporanea. Mas quais seriam tais temas da
cultura? Haveria mesmo uma cultura contemporanea? Ou, considerando a
diversidade multicultural do mundo hoje, ndo seria melhor pensar em culturas,
no plural?

Antecedentes

Na Idade Média, no momento em que se inaugurava a “feliz invencdo” chamada
universidade, reforcava-se a distincdo entre ars mechanicae (oficios manuais e
servis) e ars liberales (atividades do intelecto préprias aos homens livres) e se
produziu uma classificacdo dos saberes que pode ser relacionada a oposicao
moderna entre ciéncia e literatura. O curriculo universitario era composto de
sete artes liberais, subdividido em dois grupos: o trivium — gramatica, dialética
e retérica; e o quadrivium — geometria, aritmética, astronomia e musica. O
trivium compreendia as ars sermocinales (artes do discurso) e poderia
corresponder as humanidades, enquanto as ars reales (artes das coisas) do
quadrivium corresponderiam a proto-ciéncia daquela época. No momento crucial
de constituicdo da modernidade, a escolastica medieval foi traduzida na idéia de

' PhD em Epidemiologia, Professor Titular do Instituto de Salde Coletiva, Universidade Federal da Bahia.
Pesquisador I-A do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq.
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humanidades, corpo de saberes pertinentes ao conjunto dos homens livres, como
uma primeira definicdo unificada de cultura.

Um dos aspectos centrais das profundas transformacdes consumadas ja no
século XVII é a reivindicagdo de autonomia da ciéncia em relagdo as
humanidades. O ideal renascentista do sabio-artista-cientista, encarnado na
genialidade de Da Vinci, e o movimento iluminista do enciclopedismo,
exemplificado pelo talento multiplo dos pioneiros cientistas (que eram
simultaneamente fisicos, médicos, fildsofos, matematicos, astronomos,
naturalistas e alguns até literatos e politicos), eram. em certa medida, marginais
em relacdo a histéria da ciéncia normal (Santos 1989, 2003). Assim, através de
um processo de gradual (e conflitiva) diferenciacdo, as disciplinas cientificas
emergem das humanidades, a partir do século XVII.

A ampliacdo do escopo da nascente pratica institucional da ciéncia, com suas
sociedades e academias, produzia campos disciplinares cada vez mais
rigorosamente delimitados, como se fossem - e eram - territérios inexplorados,
demarcados e apropriados pelos seus desbravadores. A ciéncia ocidental se
desenvolveu com base na nocdo de especialidade (e seus correlatos: especialista
e especializacdo). Por essa via, na arena cientifica, mais e mais se valorizava a
especializacao, tanto no sentido de criacao de novas disciplinas cientificas quanto
na direcao de subdivisdes internas nos préprios campos disciplinares; no campo
das praticas sociais, novas profissdes eram criadas; no ambito da reprodugao
ampliada, um novo sistema de ensino e formacdo estruturava-se com base nesta
estratégia “minimalista” de recomposicdo histérica da ciéncia e da técnica.
Podemos em principio designar esta estratégia de organizacdo histérico-
institucional da ciéncia, baseada na fragmentacdao do objeto e numa crescente
especializacao do sujeito cientifico, como a disciplinaridade.

Os seguidores de um magister eram chamados discipuli; o termo passou em
seguida a designar aqueles que aderiam a filosofia de uma escola ou de um
grupo ou que se ligavam a um mesmo modo de pensar. Nesta familia semantica,
disciplina inicialmente significava a agao de aprender, de instruir-se; em seguida,
a palavra foi empregada para referir-se a um tipo particular de iniciagao, a uma
doutrina, a um método de ensino. Posteriormente, veio a conotar o ensino-
aprendizado em geral, incluindo todas as formas de educacao e formacgao. Por
metonimia, a partir do século XIV, com a organizacdo das primeiras
universidades ainda no contexto escolastico, disciplina passou a designar uma
matéria ensinada, um ramo particular do conhecimento, o que depois viria a se
chamar de uma “ciéncia”. Assim, a disciplina tornou-se equivalente a principios,
regras e métodos caracteristicos de uma ciéncia particular e, por extensdo, de
toda a Ciéncia (Rey 1993; Bibeau 1996).

Segundo Foucault, em sua obra-prima As Palavras e as Coisas, a 0posicao
humanidades/ciéncia foi apenas um primeiro movimento no sentido da
especializacdo dos campos discursivos de representacdo do mundo natural
mediante os relatos cientificos. Desse modo, apds a extracao das ciéncias do
seio das humanidades, implantou-se ao longo dos séculos XVIII e XIX uma
profunda e crescente desconfianca mutua entre humanidades e ciéncias. Ao
longo dos séculos, cresceu a separagao entre humanidades e pensamento
cientifico, culminando com a ruidosa “guerra das ciéncias” do final do século XX,
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guando as ciéncias humanas quase foram expulsas do pantedo dos
conhecimentos socialmente legitimados.

Snow e as duas culturas

Em 1959, Charles Percy Snow (1905-1980) publicou sua Rede Lecture,
ministrada na famosa Universidade de Cambridge, sob o titulo As duas culturas.
Esse texto tornou-se um cldssico. Continua sendo publicado, traduzido em quase
todas as linguas modernas.

Snow, que era Lord Snow of Leicester, auto-definia-se como "por formacao,
cientista; por vocacdo, escritor". Doutor em Fisica pela Universidade de
Cambridge, desde cedo engajou-se em atividades de pesquisa, participando do
desenvolvimento da mecanica quantica e o comeco da fisica de particulas
moderna; nao esconde o orgulho de ter tido o "privilégio de assistir da primeira
fila a um dos momentos mais extraordinariamente criativos de toda a fisica". Na
sua conferéncia, registra tentou "dar forma aos livros que queria escrever, o que,
no devido tempo me levou ao convivio com escritores." Lord Snow percebeu a
existéncia de "duas culturas", representadas por "dois grupos, comparaveis em
inteligéncia, idénticos em raca, ndao muito distantes em origem social, que
recebiam quase os mesmos saldrios, mas que haviam cessado quase totalmente
de se comunicar entre si e que, na esfera intelectual, moral e psicoldgica, tinham
tdo pouca coisa em comum".

Afora os deslizes de esnobismo e preconceito da etnocéntrica aristocracia
britdnica, a descricdao que Snow faz dos dois grupos é ainda atual: "Num pdlo os
literatos; no outro os cientistas e, como mais representativos, os fisicos. Entre os
dois, um abismo de incompreensao mutua --- algumas vezes (particularmente
entre os jovens) hostilidade e aversdo... Cada um tem uma imagem
curiosamente distorcida do outro. [...] Os nao-cientistas tendem a achar que os
cientistas sao impetuosos e orgulhosos [...] tém a impressao arraigada de que
superficialmente os cientistas sdao otimistas, inconscientes da condicdo humana.
Por outro lado, os cientistas acreditam que os literatos sdo totalmente
desprovidos de previsao, [...] num sentido profundo, antiintelectuais..."

Por um lado, Lord Snow se baseava em uma abordagem convencional do
conceito de humanidades, incluindo as artes e a literatura, a filosofia e as
ciéncias sociais. Por outro lado, mesmo empregando a Fisica como paradigma do
pensamento cientifico, considerava pioneiramente a ciéncia como “cultura
cientifica”, e nisto mostrava-se sintonizado com as propostas mais avancadas da
epistemologia de sua época. Em suas sensiveis palavras: "a cultura cientifica é
realmente uma cultura, ndo somente em sentido intelectual, mas também em
sentido antropoldgico. Isto é, seus membros ndo precisam sempre compreender-
se completamente, e com certeza freqientemente ndao o fazem; os bidlogos
geralmente tém uma idéia bastante obscura da fisica contemporanea; mas
existem atitudes comuns, abordagens e postulados comuns. Isto se manifesta
surpreendentemente de maneira extensa e profunda." Enfim, Snow reconhecia a
centralidade da ciéncia no mundo moderno, porém denunciava o crescente e
indesejavel hiato, mesmo antagonismo, entre as humanidades e as ciéncias. Em
um dos seus Ultimos trabalhos, Octavio Ianni escreveu que Lord Snow “estava
seriamente inquieto com a indiferenca e o desconhecimento reciprocos,
empenhado em minimiza-los ou mesmo supera-los. Acreditava, com razao, que
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as humanidades e as ciéncias sao prejudicadas, se os cientistas e os humanistas
se mantém indiferentes ou desconhecendo-se”.

A Terceira Cultura

Cuidadoso, Lord Snow of Leicester advertia que “qualquer tentativa de dividir
algo em duas partes deve ser considerada muito suspeita”. Em 1963, Snow
coerentemente prop0s, em um ensaio intitulado Uma Segunda Visdo, a
necessidade de considerar uma "terceira cultura", supostamente formada por
humanistas com um bom conhecimento de ciéncia e por cientistas com forte
sensibilidade as artes e humanidades, e que poderiam fazer a ponte entre as
duas culturas. Resultantes da pioneira contribuicdo de Snow, varios estudiosos
propuseram distintas solucdes para a questdao da “terceira cultura”, como por
exemplo a norte-americano John Brockman.

Numa vertente bastante distinta, Edgard Morin em O Espirito do Tempo (1975)
apresenta a proposta de uma Terceira Cultura, “ao lado das culturas classicas -
religiosas ou humanistas - e nacionais”. Articulando sua profusa contribuicao
para a construcdo de um holismo eco-socio-antropoldgico, Morin identifica a
cultura dos jornais, do cinema, da televisdo etc. como uma “estranha noosfera”,
para ele merecedora de ser considerada como a cultura caracteristica da
sociedade contemporanea.

Num inspirado ensaio denominado Ciéncia, tecnologia y humanidades para el
siglo XXI, o filésofo espanhol Francisco Fernandez Buey realiza uma detalhada
revisdo critica dos conceitos de “terceira cultura”. Desde as proposi¢coes de uma
mera fusdo das ciéncias com as humanidades (proposta por John Brockman), de
tomar as ciéncias sociais como ponte (Lepenies) ou fomentar uma abertura
culturalista dos paradigmas da ciéncia (Pierre Fayard). Fernandez também avalia
criticamente as proposicoes de que o papel de ponte intercultural poderia ser
desempenhado pela popularizacdo da tecnociéncia (no sentido do grupo Quark)
ou pelo retorno a Filosofia, diretamente (conforme Manuel Sacristdn) ou através
da ética (conforme Potter). Finalmente, assume a critica frontal de Stephen
Gould contra a proposta de unificacdo do conceito reducionista de consiliéncia do
socio-bidlogo Edward Wilson, tomado por muitos autores como o elo perdido da
“terceira cultura” de Snow.

Dentre as varias vertentes analisadas, Fernandez descartou como simplistas
propostas de tomar a filosofia ou as ciéncias sociais como culturas-ponte ou de
fusdo das ciéncias as humanidades, bem como avaliou criticamente as teses de
unificacdo reducionista das humanidades as ciéncias. Conclui Fernandez que as
duas culturas “nao devem confluir para uma terceira cultura”, e que se deve
buscar uma solucdo para esse problema no “pensamento critico” sem, no
entanto, indicar qual seria a possivel saida.

A Cultura das Ciéncias
Para atualizar a idéia de ciéncia, reafirmamos o seu carater plural como
construgao histérica e produto da cultura. Isso implica destacar o sentido

simbdlico e institucional das ciéncias como narrativas, produtos discursivos,
modo de producao de discursos, praticas sociais em interface com outras
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praticas sociais, objetos culturais em campos culturais; enfim, o conceito de
cultura cientifica.

Hoje, ultrapassados obstaculos e fronteiras disciplinares e paradigmaticas,
podemos reafirmar o carater das ciéncias (no plural) como construcdo histérica e
produto cultural. Nesse sentido, é preciso rever a obra de Thomas Kuhn e de
outros, pods-kuhnianos, destacando o sentido simbdlico e institucional das
estruturas linglisticas e operativas das ciéncias.

Entre nds, Carlos Vogt (A espiral da cultura cientifica. SBPC/Labjor Brasil, 2003)
€ quem reafirma com mais clareza o carater cultural da ciéncia. Pela precisao da
sua proposta, serd mais conveniente dar a palavra a Vogt (2003), numa citagao
mais longa:

“Melhor do que alfabetizacdo cientifica (scientific literacy), popularizacao/vulgarizagao
da ciéncia (popularisation |/ vulgarisation de la science), percepcao/compreensao
publica da ciéncia (public understanding / awareness of science) a expressao cultura
cientifica tem a vantagem de englobar tudo isso e conter ainda, em seu campo de
significacOes, a idéia de que o processo que envolve o desenvolvimento cientifico é
um processo cultural, quer seja ele considerado do ponto de vista de sua producdo,
de sua difusdo entre pares ou na dindmica social do ensino e da educagdo, ou ainda
do ponto de vista de sua divulgacdo na sociedade, como um todo, para o
estabelecimento das relagOes criticas necessarias entre o cidaddo e os valores
culturais, de seu tempo e de sua histéria.”

O conceito de cultura cientifica incorpora pelo menos trés significados possiveis:
a) Cultura da ciéncia; b) Cultura pela ciéncia; c) Cultura para a ciéncia. O
primeiro sentido implica tanto a cultura gerada pela ciéncia quanto os elementos
culturais proprios da ciéncia, como as éticas, as linguagens, os rituais cientificos,
enfim, o habitus das comunidades de pesquisadores. O segundo sentido pontua a
cultura que se cria por meio da ciéncia e sua aplicagdes, bem como a criacdo de
cultura a favor da ciéncia.

Finalmente, restam as agles culturais voltadas para a producdo da ciéncia e para
a socializacdo da ciéncia, incluindo todos os aspectos do que se chama de
divulgacdo cientifica. Segundo Vogt (2003): “Essas distingbes aqui
esquematizadas certamente ndao esgotam a variedade e a multiplicidade de
formas da interagao do individuo com os temas da ciéncia e da tecnologia nas
sociedades contemporaneas, mas podem contribuir para um entendimento mais
claro da complexidade semantica que envolve a expressao cultura cientifica e o
fendOmeno que ela designa em nossa época também caracterizada por outras
denominagbOes correntes em geral forjadas sobre o papel fundamental do
conhecimento para a vida politica, econbmica e cultural dessas sociedades:
sociedade do conhecimento.”

Humanidades e Artes como culturas
Precisamos redefinir e ampliar o conceito de humanidades. Do conceito original,

devemos reter somente o basico: tudo o que nos torna humanos. Nas
humanidades classicas, o homem moderno prevalecia. Novamente Foucault nos
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permite pensar esse tema, ao sugerir a morte do homem, tal como concebido no
Iluminismo.

Portanto, é preciso atualizar o conceito de humanidades introduzindo as
dimensdes do ecoldgico, da politica, do desejo e do cibermundo. As feridas
narcisicas de que falava Freud, apontando a Copérnico, a Darwin e a si proprio,
precisam ser reabertas e revistas. No século XIX, Darwin fez do homem uma
espécie vulneravel em eco-sistemas e Marx o resgatou como animal politico,
enfim sujeito histérico. Na primeira metade do século XX, Freud o confrontou
com seus fantasmas e suas idiossincrasias, enfatizando ndao os aspectos morais,
mas éticos da responsabilidade do sujeito diante de suas escolhas e seus
sofrimentos. Na segunda metade do século, muitos andnimos coletivos tém feito
do homem um cyborg, inventando o cibermundo, uma dimensdao humana virtual
gue nao cessa de se transmutar.

Nao obstante distingdes filosodficas, tedricas e metodoldgicas fundamentais entre
arte e ciéncia, muito em comum ha entre elas. Trata-se do compromisso
compartilhado por ambas, que é a da criacdo e a da originalidade. Nas ciéncias e
nas artes, temos a geracdo do novo através da formulacdo de objetos e
conceitos abstratos e ao mesmo tempo, e contraditoriamente, tangiveis e
concretos. Conforme indica Vogt (2003): “No caso da ciéncia, essa tangibilidade
e concretude se da pela demonstracdo logica e pela experiéncia; no caso da arte,
pela sensibilizacdao do conceito em metéafora e pela vivéncia.”

Finalmente, e aqui se encontra talvez alguma originalidade em nossa proposta,
cremos que hoje é possivel e é preciso separar as Artes das Humanidades.
Buscamos distinguir as artes das humanidades, reconhecendo uma multi-
referencialidade prépria dos processos artisticos e a importancia das estéticas na
vida atual.

Por um lado, encontramos uma justificativa histérica. Na era classica, as arts &
métiers (artes & oficios) se confundiam com a profissionalizacao em geral, dentro
das antigas artes mecénicas, para além das profissdes imperiais (Teologia,
Direito, Medicina). Com a exclusdo das ciéncias, as artes e as tecnologias se
mantiveram incorporadas as humanidades, junto com a filosofia e a literatura.
Com a institucionalizacdo das Engenharias, definiu-se o espaco de formacgao
tecnolégica nas écoles polytechniques. Concentradas ou constrangidas em
ambientes autdbnomos de formagao, como os conservatérios, museus, liceus etc.,
as Artes se mantiveram fora das universidades durante todo o século XIX e parte
do século XX.

Por outro lado, do ponto de vista conceitual, Otavio Ianni! reforca o nosso
argumento, da seguinte maneira: “E fundamental reconhecer que as ciéncias
sociais, as ciéncias naturais e as artes, tomadas como esferas da cultura,
criacbes do pensamento e imaginario, desenvolvem-se segundo dinamicas
proprias. Sao esferas da cultura nas quais os cientistas, por um lado, e os
artistas, por outro, produzem e criam em conformidade com as préprias
linguagens e formas narrativas; alguns mobilizando conceitos e categorias,
compreensdo e explicacdo, leis de causacao funcional e leis de tendéncia,

" Octavio Ianni. A Polémica Sobre Ciéncias e Humanidades. Campinas: Seminarios Unicamp: "Diversidade na
Ciéncia", 27 e 28 de Margo de 2003.
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sincronias e diacronias; ao passo que outros, como é o caso dos artistas,
mobilizam figuras e figuracdes de linguagem, montagens e bricolagens, sons e
cores, movimentos e virtualidades, metaforas e alegorias. Alguns dialogando
entre si e com antepassados, préoximos e remotos; ao passo que outros
empenhados em romper com antepassados e contemporaneos. Em todos os
casos, no entanto, uns e outros produzem e criam de conformidade com as
proprias linguagens e formas narrativas, mesmo quando inovando ou
radicalizando.”

Conclusao

Conforme exposto acima, inicialmente abordamos de modo esquematico a
formacdo histérica do conjunto de saberes estruturantes do pensamento
ocidental. Em seguimento, avaliamos a questao das duas culturas, nos termos da
famosa conferéncia de C.P. Snow de 1959, indicando a importéncia de agregar o
conceito da Terceira Cultura. A partir da revisao critica de varias possibilidades
de construir a terceira cultura, propusemos a diferenciagdo das Artes em relacao
as Humanidades, dada a redefinicdo do conceito de humano na estrutura
ideoldgica da contemporaneidade.

O sistema binario das duas culturas, antagonicas e excludentes, correspondia a
idéia de fundo ou estrutura ideoldgica das sociedades modernas, e suas
universidades classicas, ha muito superadas pela histéria. Por outro lado, o
sistema das trés culturas, corresponde a idéia de fundo ou estrutura ideoldgica
da contemporaneidade, ou, como querem alguns, das sociedades pds-modernas.
Por esse motivo, justifica-se plenamente uma profunda reestruturacdo da
arquitetura curricular da educacdo superior com base nesse marco conceitual,
visando tornar a universidade brasileira mais e melhor sintonizada com o seu
tempo. Enfim, cultivamos a esperanca critica de que, neste século XXI, o sistema
de trés culturas, nem contraditérias nem complementares, é o que melhor traduz
a cosmologia complexa das sociedades contemporaneas, o que permitira a
reinvencao da universidade brasileira.
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TEXTO 2 - A CONTEMPORANEIDADE DO BACHARELADO INTERDISCIPLINAR DA
UFBA

Antonio Albino Canelas Rubim*?
Mércia Pontes °

A adocdo dos Bacharelados Interdisciplinares pela UFBA representa um
importante passo no sentido do aggiornamento dos estudos superiores no Brasil
e, em particular, no Estado da Bahia. Esse modelo de formacdo contribuird para
sintonizar a universidade brasileira com as profundas transformacdes em curso
na contemporaneidade, na qual o conhecimento cultural e cientifico passa a
desempenhar papel essencial na organizagao e desenvolvimento das nagdes, na
conformagao do mundo do trabalho e da vida, exigindo uma formagao ampla e
constantemente renovada.

O objetivo desse texto é justificar teoricamente um dos elementos mais
significativos da estrutura curricular dos BI, que é o Eixo de Estudos sobre a
Contemporaneidade, conceito que sera preliminarmente discutido.

Contemporaneidade diz respeito as ultimas décadas, a tempos recentes, cuja
marca é o fendmeno da globalizagdo ou da mundializagdo. Um entendimento
consensual de contemporaneidade é o de uma sociedade estruturada e
ambientada pelas midias. Tal compreensdao ndo dispensa, mas, pelo contrario,
exige uma atengdao para com suas marcas e constrangimentos capitalistas e,
inclusive, iluministas, apesar da crise de muitos de seus valores e predicdes. A
combinacao de todo esse conjunto complexo de marcas essenciais aparece como
indispensavel para desvelar a contemporaneidade.

A incidéncia da comunicacdo ndao apenas estrutura e ambienta nossa singular
contemporaneidade. Ela afeta em profundidade a configuracdo da sociabilidade
atual, pois ela se vé composta e perpassada por “marcas” fabricadas pelas
midias, tais como o espacgo eletronico, a televivéncia e globalizagdo. O espaco
eletronico, engendrado pela revolugdao das comunicagdes em rede, emerge como
registro quase desmaterializado, como espaco sem territério, mas que permite
virtualizacbes e atualizagdes continuas, conforme Pierre Lévy'* (1996). A
televivéncia, viabilizada pelas midias, pode ser definida como uma vivéncia a
distancia, descolada do lugar e desprendida da presenca; como capacidade de
vivenciar um ausente, tornado (simbolicamente) presente, em tempo real, por
meio de signos. A globalizacdo, ensejada pela comunicacdo midiatica,
caracteriza-se pela cotidiana disponibilizacao de um fluxo de signos e sentidos
provenientes de uma extracdao global e ndo apenas de um local contiguo, como
anteriormente.

2 Doutor em Sociologia USP. Professor Titular da Faculdade de Comunicagao/UFBA
13 Mestrado em Filosofia (U. Nancy - FR) e Mestrado em Educacdo (U. Michigan - EUA), Professora Adjunta da
Faculdade de Educagao da UFBA.

LEVY, P. O que é o virtual? Sdo Paulo: Editora 34, 1996.
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O aprimoramento dos meios de transporte, unido ao incremento das midias, em
especial aquelas que funcionam em rede, contribuiu para a intensificacdo, no
mundo contemporaneo, da circulacdo de pessoas, objetos, idéias, sensibilidades
e valores, alterando profundamente os modos e estilos de vida e suas dimensodes
culturais. A “revolucdo dos transportes”, alterando radicalmente as
possibilidades de locomocdo, permitiu a expansdo do territério urbano, o
crescimento das cidades, a emergéncia das metrépoles e o encolhimento das
distancias e do mundo. A ‘“revolugdo das comunicagdes” possibilitou o
nascimento das cidades-mundiais. As culturas urbanas se afirmaram por
contraste as culturas rurais e estas tendencialmente sofreram processos de
urbanizacdo. Esta dupla revolugdo esta sintetizada com poesia na frase musical
de Gilberto Gil: “antes a terra era grande porque o mundo era pequeno, hoje a
terra é pequena porque o mundo é grande”.

Tais “revolucdes” potencializaram também a relacdo e a velocidade de troca
entre diversos estilos de vida e valores sociais, espalhados pelo globo. Apesar de
tal processo ser hierarquicamente bastante desigual, dada a dominancia da
l6gica capitalista, é interessante perceber que vao sendo tecidas curiosas
conexdes e negociagdes, aproximando e, por vezes tensionando, atores e
procedimentos que historicamente estiveram apartados por um longo tempo.
Hoje a ampliacao das migracdes e da circulacdao de bens materiais e simbdlicos
conforma um novo ambiente para a cultura, repleto de potencialidades e riscos.
Novissimas fronteiras culturais se instalam em zonas de intensa interacdo entre
territérios e entre espacos geograficos e midiaticos, muitas vezes denominados,
equivocadamente, de virtuais. As fronteiras culturais tornam-se multiplas e
complexas.

A transformacdo da dindmica do sistema capitalista e as mutacdes do modo de
acumulacdo do capital, que perpassam grande parte dos dispositivos antes
elencados, também sdo responsaveis pelo agendamento da cultura na cena
internacional. Elas deslocam a énfase do paradigma do industrialismo, a forga-
motora do capitalismo classico, com a ascensdo do fendbmeno que Manuel
Castells chamou de “capitalismo informacional”: sistema de producao amparado
na geracdao de conhecimentos, de processamento da informacdo e de
comunicacdo de simbolos. Tal alteracdo cria um terreno fértil para o
desenvolvimento da economia de bens simbdlicos.

A singularidade dessa nova circunstancia societaria vai incidir nas cruciais
guestdes da realidade e da existéncia. Esta dupla composicao “fragmenta” a
realidade contempordnea em uma realidade contigua, (con)vivida no entorno por
cada individuo, e uma realidade remota, porque nao inscrita no mapa de
proximidades, agora (tele)vivida planetariamente e em tempo real como
telerrealidade. Em verdade, estas duas dimensdes da realidade, analiticamente
separadas, hoje entrelacam-se de tal modo na vida cotidiana que sao
vivenciadas como realidade una e contemporanea.

As novas caracteristicas adquiridas pela realidade-mundo impdem novos
requisitos para uma existéncia publica. O existir fisico na realidade tangivel
torna-se condicao necessaria, mas nao suficiente para garantir uma existéncia
publicizada. Esta requer que ao existir fisico seja agregada uma outra existéncia,
agora vivida na telerrealidade. Sem essa publicizagcdao possibilitada pela
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telerrealidade, a existéncia social ndo estd garantida. A existéncia publicamente
compartilhada passa a ser, ela mesma composta e problematica, verdadeiro
campo de luta de poder.

Propde-se como essencial - antes de valoragdes, negativas ou positivas, quase
sempre apressadas e superficiais - buscar compreender teoricamente a
complexidade da contemporaneidade, a singularidade do carater compdésito de
sua sociabilidade e a significativa inscricdo da comunicacdo, em especial em sua
versdo midiatizada, nesta peculiar circunstancia societdria estruturada e
ambientada pelas midias.

O mundo atual é chamado por muitos autores de sociedade do conhecimento.
Em sintese, a idéia é que o conhecimento passou a ser um valor e o diferencial
desta sociedade. Enquanto a riqueza em outros tempos era contabilizada pela
agricultura, pecudria ou industria, hoje ela tem como eixo a producdao do
conhecimento e da cultura. No cerne desta sociedade e de seu desenvolvimento
instala-se, portanto, sua dimensdo simbdlica, seu conhecimento e sua cultura.

Hoje conhecimento e cultura tornam-se valores diferenciais nas sociedades
contemporaneas. Agora, conhecimento e cultura s3ao os indicadores mais
rigorosos e preciosos do grau de desenvolvimento, integral e sustentavel, de
uma sociedade. Em sintese, conhecimento e cultura sdao as riquezas maiores de
uma sociedade na atualidade.

N3o é casual que a UNESCO tenha realizado um encontro mundial para discutir,
avaliar e aprovar uma convengao sobre a diversidade cultural em outubro de
2005, em Paris. Esta convencao assume a diversidade cultural como maior
riqueza da humanidade e dos paises. Tao importante para o planeta quanto a
biodiversidade.

Mas cultura e diversidade devem estar associadas também por outra razdo. A
cultura sozinha pode ser idioma de imposicao, opressao e intolerancia, quando se
imagina superior a outras. Muitas guerras foram feitas em nome de culturas,
etnias e religides supostamente superiores. Assumir, em plenitude, a diversidade
cultural significa compreender que as culturas sdo distintas, ndao melhores ou
piores; que as culturas tém que se relacionar em posicao de igualdade e que a
riqueza cultural deriva do encontro de culturas, de sua multiplicidade,
diversidade, convivéncia, intercAmbio e cooperagdao. Sé assim cultura e
diversidade podem ser efetivamente os idiomas da cooperacdo e do
desenvolvimento.

Segundo Nicolescu'® (2002), a universidade é um dos espacos privilegiados para
promover uma educagdo voltada para as exigéncias contemporaneas. A
introducdo do pensamento complexo, que ultrapasse as fronteiras do
conhecimento disciplinar nas estruturas e programas universitarios, permitira a
sua evolugao no sentido tornar-se o local privilegiado de aprendizagem de uma
atitude transcultural, transreligiosa, transpolitica e transnacional, do didlogo
entre a cultura artistica, humanistica e cientifica. Uma universidade renovada
tornar-se-ia o lugar de engendramento de um novo tipo de humanismo.

15 Manifesto of Transdisciplinarity, State University of New York (SUNY) Press, New York, 2002
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A ruptura entre ciéncia e cultura que se iniciou ha mais de trés séculos atras, tem
representado um perigo para esse novo humanismo. De um lado, os praticantes da
ciéncia “dura”, de um conhecimento que se materializa em tecnologias que
promovem a acumulacdo de riqueza e determinam alteracdes substantivas nos
modos de ser dos individuos e da sociedade. De outro lado, os praticantes de um
conhecimento que propde uma reflexdo e um entendimento do mundo humano e
gue, mesmo nas suas versoes cientificas, conservam um status “ornamental”.

Assim, ao assumir as melhores contribuicdes das praticas académicas brasileiras
e internacionais, o Bacharelado Interdisciplinar contribuird para a conformacgao
de um pensamento e uma pratica transformadora na universidade brasileira. E,
na estrutura curricular desse novo modelo, os Estudos sobre a
Contemporaneidade se constituirdo o espaco por exceléncia para promover em
angulacdes multi, inter e transdisciplinares, estudos, reflexdes e debates sobre o
complexo mundo em que hoje vivemos.
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TEXTO 3 - DA ACAO DA ARTE NAS UNIVERSIDADES

Leonardo Boccia®®

Contra o fetichismo das forgas produtivas, contra a
escravizagdo continua dos individuos pelas condicbes
objetivas (que continuam a ser as do dominio), a arte
representa o objetivo derradeiro de todas as revolugoes:
a liberdade e a felicidade do individuo.

Herbert Marcuse

Resumo

Arte, império da sensualidade e criacdo do ficticio ou acdo mais real que a
propria realidade? Arte e Universidade, alianca necessaria a preservacdo da
diversidade do conhecimento ou estratégia ideoldgica para vencer os desafios de
um mundo cada vez mais enredado? Esta trama provoca intensos conflitos e as
mudancas que dai derivam sdo desfechos de arduas peripécias.E ndao poderia ser
diferente, afinal sacodem-se culturas consolidadas e, por vezes, enrijecidas e
acomodadas. Na tentativa de preservar os interesses de dominacao das elites de
poder, lanca-se mao até de imposturas intelectuais e sustenta-se a farsa cultural
e a falta de sutilezas. A dimensao ludica da arte sugere liberdade e, para discutir
o papel da arte nas universidades, apresento, neste pequeno ensaio, reflexdes
de autores extremamente revoltados e muito felizes em suas afirmagodes.

Abalando a Cultura

A interacao dialética entre idéias, forma e contelddo, o jogo entre conhecimento,
ética e estética ndo é prioritario na producdo de arte/mercadorias de baixa
qgualidade. A arte de massa - pela eficacia de suas técnicas de producdo e pela
avancada tecnologia de distribuicao - pode ser considerada ardil infalivel para
atingir a gigantesca audiéncia mudial de espectadores/ouvintes e consumidores.
Tornar-se cada vez mais acessivel a maioria dos consumidores implica o abuso
de formas simplificadas: “antes que uma obra de arte massiva possa ser
amplamente degustada, deve ser amplamente acessivel, pelo menos em termo
de compreensibilidade” (Carroll). Curtos e inofensivos motivos visuais e sonoros,
entretanto, podem conter mensagens enganosas. Movimentos de contra-cultura
e pesquisas recentes mostram ser possivel comunicar para um maior nimero de
pessoas pela sintese de simbolos audiovisuais. Para isso, o jogo entre idéia,
forma e conteldo, em geral, tem deixado de transgredir, abalar e modificar
padrdes ultraconservadores da arte de massa; um Ad /ibitum de mesmices tem
caracterizado a maioria das producdes desse tipo de arte.

A arte - em nova e profunda crise - mostra sinais de esgotamento, mostra
dificuldades de interacdo dialética e se prostra a esteredtipos em prol do
entendimento subito da manipulada midia contemporanea. Quantas expressoes
artisticas sao simplesmente eliminadas do grande “circo” das producdes
midiaticas em diversos paises? O jogo continua em ritmo de farsa, uma farsa

16 Leonardo Boccia é professor da Escola de Musica, do Programa Multidisciplinar de Pés-graduacdo em Cultura
e Sociedade e do Programa de Pds-graduagdo em Artes Cénicas da Universidade Federal da Bahia.
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cultural que se dobra a forca do capital e faz bons negécios com a arte massiva e
péssimos acertos com a maioria dos artistas criativos. E ainda: se a farsa é
apenas um dos géneros dramaticos da histéria do teatro, em que o riso por ela
provocado deve ser amplo e direto, sem sutilezas ou meios-tons, e deve resultar
do andamento veloz e do ritmo vivaz com que se movem 0s personagens através
da acdo (Vasconcellos, 1987: 90), por que ficariamos livres e felizes apenas por
meio de manifestacdes farsescas e producdes grosseiras de arte?

Arte, Universidade e Estado

Em décadas recentes, com o intuito de preservar a exceléncia e a diversidade do
conhecimento, arte e universidade se aliaram. No afa de criar e descrever novos
caminhos para as incertezas do mundo contemporaneo, o artista-pensador
escreve e tenta explicar processos, producoes, dificuldades e conflitos da criacdo
artistica; para tanto, reconhece a forca dessa cumplicidade entre governo,
universidade e arte. Por outro lado, as industrias culturais filtram a oferta dos
gue pensam e criam. No caso da edicao de livros, por exemplo, uma série de
tiragens sucessivas, determinam o que editar: do total de manuscritos que um
editor recebe pelo correio - cerca de quatro mil por ano no caso de uma grande
editora - menos de 5% sao publicados. (Benhamou, 2007:110).

Mas, pela intervencao do Estado em diversas areas das artes e da cultura, com a
subvencao de producdes e companhias, os recursos publicos tendem a atingir
seu limite. Em busca de solugdes, o setor publico, em diversos paises, premido
pela necessidade de viabilizar investimentos em contexto de restricdo fiscal,
encontrou nos arranjos de parceria publico-privada o mecanismo eficiente na
provisao de servicos publicos. No Brasil, apés um ano de tramitacao legislativa e
intenso debate publico propiciado por Governo, parlamentares e pela sociedade
em geral, a Lei das Parcerias Publico-Privadas - PPP foi sancionada em 30 de
dezembro de 2004 (Lei n°® 11.079)."

Certamente, a arte depende do material cultural transmitido e compartilha-o com
a sociedade. De acordo com Marcuse (1977:50), por muito que a arte subverta
os significados normais das palavras e das imagens, a transfiguracao é ainda a
de um dado material. E, por esta limitacdo, a arte pode se tornar um fator social.
Na verdade, afirma Raymond Williams (2000:129), a primeira forma profunda da
organizacao da arte é a propria percepcao social da arte.

A atual distincdo entre “alta cultura” e “cultura popular”, por
exemplo, é impenetravel sendo se considerarem mais de perto as
estruturas oscilantes da classe social. As transicbes de categorias
de arte "cortesd” e "camponesa” a arte “aristocratica” e “folclérica”
revelam diretamente, em seus proprios termos, associacées sociais
de um determinado tipo que ainda permanecem, de um modo
significativamente nebuloso, nos termos “alta” e “"popular”.
(Williams, 2000:126).

Para Ernst Fisher, em A necessidade da arte (1971): a funcao decisiva da arte

nos seus primérdios foi, inequivocamente, a de conferir poder: poder sobre a

natureza, poder sobre os inimigos, etc. (p.45). Isto se deu em épocas remotas

em que a coletividade era o Unico modo de convivéncia entre os humanos. Mas,

7 \er tambem: http://www.planejamento.gov.br/ppp/index.htm acesso em 18.07.08.
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a individualizacao dos seres humanos - especialmente em suas comodas vidas e
em paises em que abundam recursos para estruturas, infra-estruturas e
superestruturas - se estendeu as artes. “Os latifundidrios da aristocracia - esses
coveiros da velha coletividade tribal - tinham também desenvolvido algumas
personalidades, mas o elemento natural de tais personalidades é a guerra, a
aventura e o heroismo”.

A arte, ela propria, é uma realidade social (p.57), mas, o capitalismo
transformou tudo em mercadoria, a arte também se tornou uma mercadoria e o
artista foi transformado em um produtor de mercadorias e a obra de arte foi
sendo cada vez mais subordinada as leis da competicdo (p.59).

Impulso liadico e abolicdao do tempo

Em Eros e Civilizacdo®, Marcuse dedica o nono capitulo a dimens&o estética, nele
o autor interpreta conceitos e idéias de Kant, Schiller, Hegel e Baumgarten. Em
contraponto com as idéias de Fisher sobre arte, seguem alguns momentos da
reflexdo de Marcuse: “os valores estéticos podem funcionar na vida para adorno
e elevacdo culturais ou como passatempo peculiar, mas viver com esses valores
é o privilégio dos génios ou a marca distintiva dos boémios decadentes”
(Marcuse, 1968:156). A partir dai, Marcuse tenta nos mostrar que essa nocdo da
estética resulta de uma “repressao cultural”.

Pela analise do pensamento de Friedrich Schiller em Cartas sobre a Educacao
Estética do Homem, Marcuse reflete sobre o impulso lidico como moderador dos
impulsos basicos da existéncia humana: “A arte desafia o principio da razdo
predominante; ao representar a ordem da sensualidade, invoca uma légica tabu
- a légica da gratificacdao contra a da repressao (...) a funcao estética é uma
‘condicdo necessaria da humanidade’, a funcdo estética pode desempenhar um
papel decisivo na reformulagao da civilizagao” (p. 165).

O impulso ludico € aquele que modera a dicotomia entre os dois impulsos basicos
da existéncia humana o impulso sensual e o impulso formal. O impulso ludico é o
veiculo dessa libertacdo. O homem esta livre quando a ‘realidade perde a sua
seriedade’. Numa civilizagdo autenticamente humana, a existéncia humana
jogara em vez de labutar com esforco, e 0 homem vivera exibindo-se, em vez de
permanecer vergado a necessidade. O impulso ludico tem a fungao de “abolir o
tempo no tempo”, porque é isso que se espera do estado estético, um estado de
liberdade que deve derrotar o curso destrutivo do tempo.

Contudo, Nestor Garcia Canclini adverte:

Ser artista, na América Latina, implica amiude em dedicar tanto
tempo a produzir obras quanto a resolver uma longa lista de
problemas que ndo sdo precisamente estéticos: conseguir
financiamentos para executar a obra, conseguir que esta seja
aceita pelo editor, pelo empresario teatral ou produtor
cinematogréfico, integrar-se na complexa maquina comunicacional
(publicidade, reportagens), necessaria para interessar o publico.

18 Marcuse, Herbert. Eros e Civilizacdo. Uma interpretacéo filoséfica do pensamento de Freud.Rio de Janeiro:
Zahar Editores, 1968.
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Tais requisitos, que acompanham a producéo artistica em qualquer
pais capitalista, nas condicbes econémicas das sociedades
dependentes, tornam-se muito mais decisivos para impulsionar ou
frustrar uma linha de trabalho (Canclini, 1984:122).

Com isso, para além do impulso ludico essencial a sua libertagao e a abolicdao do
tempo no tempo, o artista, e ndo apenas na América Latina, precisa retornar ao
tempo convencional para produzir suas obras, escrever e apresentar suas idéias
em projetos de producdo artistica ou de pesquisa e atualizar seus
conhecimentos. Neste sentido, a complexidade do campo de atuacao e de estudo
da arte volta-se para as universidades. A propria acao da arte, suas
caracteristicas no ambito da criacdo e inovacdao, a generosidade da estética, a
dimensao ludica e a luta contra a repressao cultural, vém contribuindo para as
recentes e efetivas mudancas nas universidades do mundo. Procedimentos e
métodos de ensino inter, multi ou transdisciplinares sao a tentativa de renovar e
libertar os individuos da dimensdo repressiva e formal que caracteriza dominios
intelectuais disciplinares, em nivel de graduacao e pds-graduagao.

A flexibilizagao do ensino superior nao pretende banalizar o conhecimento, esta
banalizagdo e alheamento do ‘mundo real’ ja aconteceu em épocas anteriores e
permitiu a supremacia do trivial e da farsa contra as sutilezas do conhecimento.
O que as universidades do mundo contemporaneo procuram, pela profunda
reestruturagao da arquitetura curricular da educagao superior, € com um atraso
histérico consideravel, é também a flexibilizacdo e absorsdo da dimensao ludica
da arte, como veiculo formador de intelectuais eticamente corretos e preparados
para os atuais desafios de um mundo enredado, em todos os sentidos.

Colapso da intelligentsia?

De acordo com Heinz Dietrich!®, seria de cunho moral e cientifico um duplo
colapso da intelligentsia global, frente aos grandes problemas da Humanidade e
das maiorias. Processo de domesticagdo e conversao de uma intellectualidade
critica e independente para uma intellectualidade cortesa a servico dos interesses
de dominacdao das elites de poder. Nascido e formado em Ciéncias Sociais e
Econ6micas em Frankfurt, na Alemanha, Heinz Dietrich é professor pesquisador
da Universidade Auténoma Metropolitana do México, pais onde mora ha trinta
anos. Ele publicou mais de trinta livros sobre os conflitos na América Latina. Em
seu livro, publicado no Brasil em 2002, Dietrich cita os fisicos Alan Sokal e Jean
Bricmont, autores de Imposturas Intelectuais (1997), o livro em que eles rednem
e analisam uma série de textos que ilustram as mistificacdes fisico-matematicas
perpetradas por Jacques Lacan, Julia Kristeva, Luce Irigaray, Jean Baudrillard,
Gilles Deleuze, entre outros. Ainda segundo Dietrich (2002:11-12): “N&o é
exagero algum dizer que o colapso ético e profissional de uma grande parte da
intelligentsia foi integrado funcionalmente a luta de classe ideoldgica da grande
burguesia mundial.”

A falta de sintonia entre as areas de conhecimento provocou a necessidade de
reforma; uma profunda reestruturacdao da arquitetura curricular da educacao
superior. Estamos diante de uma constelacao cultural que reflete a complexidade

19 Dietrich, Heinz (2002). Identidade nacional e Globalizacdo, A terceira via. Blumen&o: Edifurb.
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da interacdo entre os saberes no mundo atual. Pelos caminhos da sensualidade,
a arte se integra a universidade em uma acdo sentida em que desconfia de
palavrorio, mas precisa das palavras para tracar suas estratégias em que sons,
imagens, cores, cenas, textos, poesia, movimento e ritmo transbordam as
margens da consciéncia e passam a representar inclusive exercicios ocultos da
aritmética (Leibinz), em que grandes limitagcdes sao superadas desmistificando a
realidade: “A arte desafia o monopdlio da realidade estabelecida em determinar
o que é ‘real’ e fa-lo criando um mundo ficticio que, no entanto, é ‘mais real que
a propria realidade’ (Leo Lowenthal apud Marcuse, 1886:33).

Arte de massa

A maioria dos filésofos da arte tem dedicado pouca atencdao a arte de massa.
Eles preferem tecer complexa trama tedrica acerca da arte de vanguarda, arte
erudita ou artes superiores e estdao sempre dispostos a denegrir producdes
artisticas de distribuicdo massiva como algo necessariamente ruim. Muitos
produtos da arte de massa tém caracteres simples e de facil acessibilidade,
voltados para grande numero de pessoas. Mas, para competir com a diversidade
do gigantesco mercado mundial, os produtos desse tipo de arte tem que mostrar
qualidades compativeis. No caso da producao audiovisual, € comum encontrar
obras de valor artistico relevante e de grande sucesso mundial, com filmes,
seriados e videoclipes.

Segundo Ernest van den Haag, existem duas suposicoes implicitas
em toda a cultura de massa: 1) tudo é compreensivel, e 2) tudo é
remediavel. Poderiamos acrescentar um corolario a primeira
suposicdo: 'E melhor que tudo se torne compreensivel.” Quanto
mais misterioso for um assunto, tanto menor esfor¢o deveria exigir
para a sua facil absorcdo. Se a educacgdo e a cultura sdo processos
gradativos, progressivos, ordenados, a educacdo popular é seu
oposto. Pois o que torna a cultura popular tdo provocante é a
implicita auséncia de esforco (Rosemberg, 1973: 18).

Rosemberg afirma que o homem contemporaneo chega a conclusao de que a sua
vida foi trivializada. Ele se sente alheado do seu passado, do seu trabalho, da
sua comunidade e, possivelmente, de si mesmo - embora o seu ‘eu’ seja dificil
de localizar. Ao mesmo tempo, tem nas maos uma dose sem precedentes de
tempo, que, como assinalou van den Haag, precisa matar para ndao ser morto por
ele (ibidem, p.20).

As obras de arte de massa resultam facil de ser seguidas, e captam o interesse
de todas as pessoas que desejam ocupar o tempo livre. Mas, para comandar
uma grande audiéncia, as obras de arte massiva devem ter algo mais de que
apenas a facilidade de serem consumidas. Elas devem estimular o interesse do
publico. Mas, a precondicao para que estimule nosso interesse é de que sejam
simples de compreender. (Carroll, 1998:194-195).

Impostura cultural
Contudo, uma ‘impostura cultural’ da audicao e da audiovisdao é também patente

nas mais divulgadas e consumidas producdes da midia mundial. Alimentada por
interesses comerciais e por planos de dominacdo do mercado mundial, essa
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primazia audiovisual ressoa ao longo do tempo-espaco e circula em todos os
ambientes, em maior ou menor freqiiéncia, na maioria dos paises do mundo.
Mensagens e insinuacdes ideoldgicas estao sordidamente embutidas e reveladas
por sons, melodias e imagens chave distribuidas macicamente por avancados
sistemas tecnoldgicos de transmissdo e recepcao. Contra essa imposicdo cultural
de imagens e sonidos é, as vezes, possivel fechar os olhos, mas ndo os ouvidos e
é por este portal que a cultura do Outro é atingida.

“O gue Huxley nos ensinou é que, na era da tecnologia avancada, a devastacao
espiritual vem provavelmente de um inimigo com sorriso nos labios ao invés de

um que com seu comportamento inspire suspeita e 6dio?.”

Atualmente, imagens em alta definicdo digital reportam detalhes da diversidade
cultural em diversos paises do mundo e, pelos procedimentos de ampliacdo e
circulacdo espacial do som, o que vemos-ouvimos nas midias de tela, nos
telefones modveis e em outros aparelhos de reproducao audiovisual tem
melhorado muito nos Ultimos anos. Tanta fartura tecnoldgica poderia ser
aproveitada para distribuir produtos de qualidade da arte virtual; programas
educativos; cursos de idiomas de culturas distantes e promover festivais entre as
nagoes; intercambio cultural e académico; integracdo; solidariedade e
humanizacdo. Tudo isso, em prol de uma globalizacdo feita com respeito as
diversas origens e costumes dos povos e das culturas.

Contudo, a maioria das pessoas das classes menos favorecidas no Brasil e no
mundo ndo tem acesso a Internet ou a tecnologia digital como um todo. De
acordo com uma recente publicacdo do IBOPE?!, apenas 1% das pessoas das
classes D e E no Brasil acessa a rede mundial de computadores®?. Excluidos da
interface com o mundo digital das sociedades em rede, essas pessoas vivem
dimensdes culturais depreciadas e sdo consideradas pelos iniciados como
excluidas. A exclusdo digital, mesmo nos paises ricos, é ainda um problema sem
solugdo, mas os avangos tecnoldgicos prevéem, em breve, o acesso a Internet
via TV, interatividade e novas formas de aproximacdo para com as producoes
audiovisuais, entre outras tentagdes virtuais.

Conseqiientemente, essas mudancas tecnoldgicas renovam preferéncias de midia
e algumas melhoras para boa parte dos ‘excluidos’. Espera-se que programas
mais amplos de inclusdao digital sejam implementados nos préoximos anos.
Baseado nessas questdes e nas tendéncias culturais relativas as mudangas que
dai derivam, parece ndao ser meramente idealista ou retérica a necessidade de
aprofundar a discussado sobre o crescimento tecnolégico e das produgdes de som
e imagens que congestionam, o ‘trafego’, em todos sentidos, das produgdes
audiovisuais no Brasil e no mundo.

20 postman, Neil (1985). Amusing Ourselves to Death: Public Discourse in the Age of Show Business. USA:
Penguin Books Ltd.

2 Veja também:
http://www.ibope.com.br/calandraWeb/servlet/CalandraRedirect?temp=6&proj=PortalIBOPE&pub=T&nhome=ho
me_materia&db=caldb&docid=6C5AA230D1120BB48325743A00462B28 Acesso em 23.05.2008.

22 Dados do IPEA confirmam: “A pobreza seguiu por caminho bastante semelhante. A sua incidéncia sobre a
populagdo brasileira diminuiu para 30,1% em 2004, ndo obstante o pico de 33,9% em 2003. J& o nimero de
pobres baixou para 52,5 milhdes em 2004, depois de ter atingido 58,4 milhdes no ano antecedente”. Ver
também:

http://www.ipea.gov.br/sites/000/2/livros/radar2006/02 renda.pdf acesso em 07.06.2008.
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Para sustentar a hegemonia e a dominacdo sobre as classes subalternas, as
elites de poder nunca deixaram de se aliar a arte para atingir seus fins ultimos. A
ideologia da estética dominante cria o tipo de arte que hoje consumimos
satisfeitos, mesmo sabendo tratar-se de produtos, na maioria das vezes,
simplificados para o mercado mundial e sem sutilezas para maiores reflexoes.

Em seu livro The Ideology of the Aesthetic, Terry Eagleton adverte que a estética
em si é o protétipo muito secreto da subjetividade humana nas primeiras
sociedades capitalistas, € uma visdo de energias humanas como finalidades
radicais imanentes que se torna inimigo implacavel de todos os pensamentos
dominantes ou instrumentalistas.?>

A universidade, em sua reestruturacdao da arquitetura curricular, precisa da arte
para aprofundar estas e outras discussdes, assim como a arte precisa da
universidade para avaliar sua historia recente e propiciar a interlocucdo entre
artistas, estudantes e professores.

23 Eagleton, Terry (1990). The Ideology of the Aesthetic. Malden MA: Blackwell Publishing.
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TEXTO 4 - O PAPEL DA LINGUA PORTUGUESA NO CURRICULO DO
BACHARELADO INTERDISCIPLINAR

Madrcia Pontes

A inclusdao de um eixo de Lingua Portuguesa no curriculo do Bacharelado
Interdisciplinar (BI) ndo se constitui num mecanismo compensatorio de possiveis
deficiéncias na aprendizagem da lingua materna na educacdo basica. A extensao
dos estudos da lingua nacional até o nivel superior vai ao encontro das
exigéncias cada vez mais complexas do mundo contemporaneo em relacao a
proficiéncia necessaria no uso da norma culta como instrumento de comunicagdo
oral e escrita. Ninguém mais duvida que um elemento fundamental do sucesso
nos estudos e na vida profissional é essa capacidade, expressa coloquialmente
como “falar bem” e “escrever bem”. Tais constatacdes, sao a justificativa para os
estudos da lingua nacional estarem incluidos, em carater obrigatério, em
praticamente todos os curriculos de ensino superior do mundo.

O aprender a aprender, uma competéncia bastante genérica, que ja se tornou
ponto fundamental e indiscutivel da educacdo atual, tem como pressuposto um
leitor capaz de compreender um texto escrito e de se posicionar diante dele com
autonomia intelectual.

A leitura no nivel universitario tem sido objeto de inUmeros estudos e pesquisas
realizados por especialistas que tém destacado a sua importancia como a
principal via de acesso ao conhecimento, enfatizando a leitura critica como forma
de recuperar todas as informagdes acumuladas historicamente e de utiliza-las de
forma eficiente. Por outro lado, estudos tém também demonstrado que um
elevado numero de alunos que ingressam em cursos superiores, apresentam
grandes dificuldades em relagao a leitura, isto &, ndo conseguem compreender os
textos prescritos pelos professores e, portanto, imprescindiveis a uma sélida
formacao académica. Sem as intervencbes adequadas no processo de ensino-
aprendizagem da lingua nacional, nos cursos de graduacdo, esses estudantes se
transformardo em profissionais desprovidos de um instrumental basico (o uso da
norma culta), fato que possivelmente se constituird num elemento dificultador
na sua carreira.

Dentre as deficiéncias, apresentadas por estudantes universitarios, relacionadas com
a leitura, podem ser citadas: dificuldades de compreensao da linguagem cientifica,
vocabuldrio limitado e impreciso, escassa variedade textual, impossibilidade de
identificar a idéia central de um texto, desconhecimento de estratégias
argumentativas, dificuldades de interpretacdo da retdrica propria do discurso
académico.

Estudos sobre a leitura no ambito cognitivo tém destacado o carater processual
da leitura que envolve sub-processos que o leitor vai realizando a medida que
avanca no texto, entre eles: a recuperacdo da informacdo prévia sobre o tema,
a hierarquizacao das informagdes, o processamento de novos dados e seu
cotejamento com os ja adquiridos. A partir dessa 6tica, ler tem sido definido
como uma atividade de formulacao e verificagcdo de hipdteses: a medida que a
leitura comecga, o leitor por um lado é movido pelo desejo de obter novas
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informacgdes, e por outro lado, vai formulando hipdteses que vao se confirmando
ou se desfazendo.

Essa dificuldade no uso da lingua no contexto universitario, pode ser explicada a
partir de varios fatores. Um deles é auséncia de tradicdao de praticas docentes
gue conduzam a formacdo de um leitor proficiente. A leitura, como condigao
essencial para o aprendizado do aluno, tem implicacdbes na sua formacao
académica e no seu desempenho como futuro profissional, além de ser a base de
toda acdo pedagdgica. Faz-se necessario, portanto, que os professores
conhecam teorias e praticas sobre a leitura de modo a trabalha-la
adequadamente em sala de aula. Identificar as habilidades e estratégias
envolvidas na leitura é decisivo para a realizacdao de um trabalho eficiente em
sala de aula, expresso através da elevacao do desempenho global dos
estudantes.

No que se refere a dificuldade de compreensdo dos textos pelos alunos, ela
resulta também da inexisténcia de uma acdo pedagdgica planejada para orienta-
los quanto ao desenvolvimento das suas habilidades e de estratégias cognitivas
utilizadas na leitura proficiente. Habitualmente na pratica de sala de aula ndo é
realizado nenhum trabalho pedagogicamente orientado que conduza ao
desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre a leitura, com ativacao do
conhecimento prévio e analise critica do conteldo, que conduza os alunos a
compreensdo efetiva do texto.

A dificuldade dos alunos para compreender os diferentes textos necessarios a
sua formacdao académica requer uma reflexdo sobre a pratica efetiva de ler,
compreender e criticar. Os diversos conceitos de leitura existentes podem ser
agrupados em duas grandes concepcoes, geralmente vistas como antagonicas.

Uma primeira concepcdo é a que prioriza o texto; nela a leitura é vista como
produto, como reconhecimento dos sentidos materializados na superficie textual.
Essa posicdao ndo considera a importancia do leitor e preconiza o texto como
objeto autbnomo, fechado e de sentidos estaveis. Essa postura provém de uma
visdo estruturalista e mecanicista da linguagem, entendendo que o sentido esta
apenas no texto. Nesse caso, caberia ao leitor a tarefa de decodificar e
reconhecer os elementos linglisticos ja conhecidos e descobrir o significado dos
elementos desconhecidos.

Uma segunda concepcdo prioriza o leitor que é visto como fonte de sentidos.
Segundo essa posicdo, a leitura consiste justamente em um processo de
atribuicao de sentidos ao texto cuja materialidade linglistica tem a significagao
que lhe for atribuida pelo leitor. Essa segunda concepcao de leitura esta
fundamentada na psicologia cognitivista e opde-se a concepcdo anterior.

O que se pode perceber é que essas duas tendéncias isoladamente tém se
revelado incapazes de produzir um leitor critico, um leitor capaz de construir sua
compreensdo a partir das palavras do autor e posicionar-se com seus proprios
pontos de vista. E importante ainda caminhar na direcdo de uma terceira posicao
teorica sobre leitura, intermediaria em relagdo as duas tendéncias e que supere
essa dicotomia texto-leitor.

59



60

Essa posicao entende que a construcdo de sentidos se da através de um
processo ativo e dinamico de negociacdo entre autor e leitor no espaco
compartilhado do texto. Portanto, o leitor para construir o significado durante a
leitura, mobiliza seu conhecimento prévio, socialmente adquirido e armazenado
em esquemas mentais, confrontando-os com as pistas linglisticas impressas pelo
autor no texto, portanto, depreende-se dai que a leitura se processa na interagao
autor-texto-leitor.

E através da leitura, e sua respectiva compreensdo, que se consegue entender a
realidade. Compreender um texto é estabelecer uma relagdao dindmica com um
determinado contexto, bem como perceber criticamente a objetividade dos fatos
desse contexto. Assim, a leitura de um texto precisa transcender os limites dele
mesmo e remeter o leitor a percepgao e analise da realidade. Discorrendo sobre
a importancia do ato de ler - a realidade e a palavra -, Paulo Freire** enfatiza que
a leitura ndo deve ser apenas um processo mecanico de repeticdo das palavras,
mas a compreensao destas e do contexto que as envolve. Para ele, o
aprendizado da leitura esta presente em todas as fases da vida, iniciando-se na
infancia, quando se tem a primeira percepcao de mundo e segue através da
leitura da palavra propriamente dita. Freire também coloca uma outra idéia
interessante que é a do ato de ler como engajamento, como busca interessada e
significativa por parte do leitor, em oposicao a recepcao passiva e indiferente que
caracteriza a leitura no contexto escolar.

O desenvolvimento da capacidade de escrita é outro importante alvo do ensino
da lingua materna no ensino superior. Elaborar textos complexos para comunicar
idéias compativeis com a maturidade intelectual prépria dos estudos
universitarios é o que se pretende com a inclusdo de componentes curriculares
do tipo Oficinas de Produgao Textual. Embora essa seja uma acdo pedagodgica
basica no sentido de desenvolver a competéncia genérica de escrever bem,
pode-se alcancar resultados mais efetivos se os docentes, no seu conjunto,
tiverem conhecimentos basicos da teoria e da pratica do ensino da leitura e da
redacao.

A aprendizagem da escrita, como da leitura, € um processo gradual que requer
um tempo de maturacao para que se alcance os objetivos comunicacionais
daquele que escreve, de modo a conferir ao texto clareza e eficacia. A escrita
no ensino superior apresenta uma dificuldade adicional que resulta da falta de
conhecimento prévio dos estudantes das modalidades textuais proprias desse
nivel de educagdao. Ao tomar apontamentos, ao elaborar resumos ou ao
empregar estratégias argumentativas pertinentes, o0s estudantes exercitam a
escrita cuja funcdo cognitiva é a aprendizagem dos conteldos das diversas
matérias académicas.

Escrever é aprender a pensar, a ordenar idéias, a determinar quais sao as
idéias centrais e as secundarias. Adaptar o texto ao leitor, respeitar um
enunciado, rever o conhecido a luz de novas idéias, sao todas maneiras de
transformacdo do conhecimento produzidas na escrita. Para expressar-se bem,
seja em forma oral ou escrita, € necessario ter previamente as idéias claras, ja
que nao se pode explicar o que nao se entende.

24 FREIRE, Paulo. A importéncia do ato de ler. 37. ed.S&o Paulo: Cortez, 1999.
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Como as competéncias para escrever estao fortemente associadas as de leitura
pode-se identificar na origem dos seus problemas, leituras fragmentadas e
descontextualizadas (situacdo agravada pela utilizacdo recorrente de fotocdpias
de partes de livros), sem que se conheca os autores e os contextos histéricos e
culturais em que foram produzidas. Autores citam outros autores para sustentar
pontos de vista invocando informacdes que os leitores desconhecem. Outro
aspecto importante a ser considerado no ensino da escrita é o indispensavel
acompanhamento e avaliacdo da producgao escrita dos estudantes, sem o qual
nao se pode assegurar resultados positivos.
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TEXTO 5 - A APRENDIZAGEM DE LfNGU!-\ ESTRANGEIRA NO ENSINO
SUPERIOR COMO INSTRUMENTO DE AMPLIACAO DO CONHECIMENTO

Marcia Pontes

No contexto de um mundo globalizado com distancias virtuais e reais cada vez
mais curtas entre povos e culturas, em decorréncia da presenca avassaladora de
tecnologias, a necessidade de aprendizagem de pelo menos uma lingua
estrangeira como ampliacdo das possibilidades de comunicacdo e de acesso a
informacao, tornou-se um imperativo na formacao educacional dos individuos.

No Brasil, desde o século XIX, mais especificamente com a reforma do ensino de
1855, o estudo de linguas estrangeiras modernas tornou-se obrigatério nos
curriculos das escolas secundarias, através da oferta simultanea de quatro
linguas: francés, inglés, alemdo e posteriormente, o italiano. Nessa época, a
funcdo desse estudo pode ser classificada como de natureza muito mais
ornamental do que pragmatica e utilitdria, na medida em que os contatos com
paises estrangeiros eram restritos a um numero muito reduzido de individuos,
socialmente privilegiados, em relacdo a totalidade dos que freqlientavam
escolas, que por sua vez representavam um percentual infimo da populacdo na
faixa etaria dos estudos secundarios (11 a 17 anos). Em 1878 existiam apenas
10.911 alunos matriculados em escolas secundarias publicas e privadas, numa
populacao geral estimada em 12 milhdes de habitantes.

Na segunda metade do século XX, com a ascensdo dos Estados Unidos na cena
politica e econdomica mundial, a lingua inglesa torna-se hegemodnica na
comunicacdo internacional e, juntamente com o francés, passa a ser oferecida
de modo generalizado nas quatro séries do antigo curso ginasial e nas trés séries
do antigo colegial. Essa situacao perdura, de certa forma, até os dias atuais com
algumas diferencas, introduzidas nas duas ultimas LDB, que preconizaram a
liberdade de escolha de uma lingua estrangeira moderna, por parte das unidades
escolares. Mesmo com essa liberdade de opcgdo, a lingua inglesa continuou
sendo absolutamente predominante nos curriculos da educagao basica. Um fato
novo é que a partir dos anos noventa, com a implantacdo do Mercosul e uma
maior aproximacao do Brasil com os paises vizinhos, o espanhol se popularizou e
teve a sua inclusao entre as alternativas de lingua estrangeira nos curriculos
escolares, opcdo bastante incentivada pelas orientagdes curriculares oficiais, indo
ao encontro de uma maior demanda por esse idioma.

Diversos sdo os problemas relativos ao ensino de linguas estrangeiras na
educacdo basica no Brasil, destacando-se entre eles a ineficacia do processo de
ensino-aprendizagem e a caréncia de professores habilitados para o exercicio da
funcdo em cursos de licenciatura em Letras. Diferentemente de outras nacdes
nas quais os egressos da educagao basica adquirem competéncias minimas de
leitura e comunicacdo oral em linguas estrangeiras, a escola brasileira tem
encontrado grande dificuldade em promover essa aprendizagem de forma eficaz.
Essa dificuldade, naturalmente, se reflete na baixa demanda por cursos de
licenciatura, voltados para a formacao de professores de lingua estrangeira ou na
demanda de tais cursos por parte de candidatos sem o perfil académico e
cognitivo adequado.
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Ndo caberia nesse texto uma analise dos fatores relacionados com essa cronica
deficiéncia da escola brasileira publica e privada, ja que o seu proposito é o de
defender e justificar a introducdo do ensino de linguas estrangeiras na parte de
formacdo geral dos estudos de graduacao. Essa exigéncia do mundo
contemporaneo, ja vem sendo contemplada, em carater obrigatério, nos
curriculos do primeiro ciclo das universidade européias, adaptadas ao Processo
de Bolonha, bem como nos colleges norte-americanos. Vale ressaltar que
mesmo nos paises de lingua inglesa hd um consenso sobre a importancia e
necessidade de promover o desenvolvimento de competéncias de comunicagao
em outras linguas, bem como estimular a abertura e valorizacdo em direcao a
outras culturas.

Do ponto de vista das teorias que embasam hoje o ensino de linguas
estrangeiras, destacam-se, desde a década de 1980, as idéias de Stephen
Krashen pesquisador norte-americano que trouxe para o ensino de linguas as
teorias de Chomsky, Piaget e Vygotsky, estabelecendo uma clara distincao entre
estudo formal e assimilagao natural de idiomas, entre informagdes acumuladas e
habilidades desenvolvidas, redefinindo os rumos do ensino de linguas. Em seu
livro Principles and Practice in Second Language Acquisition, Krashen diferencia
os conceitos de aprendizagem de lingua e_aquisicao de lingua e conclui que
proficiéncia em lingua estrangeira nao é apenas resultado de acumulo de
informacgdes e conhecimento de vocabuladrio e regras gramaticais.

Krashen leva-nos a conclusdo de que linguas sao dificeis de serem ensinadas,
mas serdao aprendidas se houver o ambiente apropriado, uma vez que o
aprendizado de um idioma se da pela assimilacdo subconsciente de seus
elementos (pronuncia, vocabulario e gramatica) em contextos sociais. Krashen
aponta também para a conclusdo de que o ensino de linguas eficaz ndao é aquele
gue depende de receitas didaticas em pacote, de pratica oral repetitiva, ou que
busca apoio de equipamentos eletrénicos e tecnologia, mas sim aquele que
explora a habilidade do instrutor em criar situagdes de comunicacdao auténtica,
naturalmente voltadas aos interesses e necessidades de cada grupo e cada
aluno, que funciona ndo necessariamente dentro de uma sala de aula, que
enfatiza o intercAmbio entre pessoas de diferentes culturas, e que dissocia as
atividades de ensino e aprendizado do plano técnico-didatico, colocando-as num
plano pessoal-psicoldgico.

No contexto de um mundo globalizado, a utilidade da aprendizagem de outros
idiomas, além do Inglés, ndo é mais objeto de questionamento. Os fins e os
meios do estudo de linguas continuam, entretanto, a serem objeto de calorosos
debates com pontos de vista divergentes acerca das funcdes da linguagem que
irdo resultar em diferentes abordagens para o estudo das linguas. De um lado,
as linguas sdo consideradas instrumentais, uma habilidade para comunicar o
pensamento e a informagao, por outro lado, a linguagem é entendida como um
elemento essencial dos processos de pensamento, percepcoes e auto-expressao
e como tal é considerada o nldcleo da competéncia translinguistica e
transcultural. Enquanto usamos a linguagem para comunicar nossas
necessidade para outros, essa linguagem ao mesmo tempo nos revela para
outros e para nés mesmos. A linguagem é fendmeno complexo e multifuncional
gue liga um individuo a outros individuos, a comunidades e a culturas nacionais.
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MissOes institucionais e abordagens de ensino costumam refletir ou a visao
instrumentalista ou a visao constitutiva da linguagem. Cursos livres de linguas e
alguns centros de idiomas defendem geralmente o enfoque instrumental no
atendimento dos alunos, enquanto departamentos e colleges universitarios
tendem a enfatizar o aspecto constitutivo da lingua e sua relacdo com as
tradicOes literarias e culturais, conhecimento histérico e estruturas cognitivas.
Cultura nesses casos é entendida ndo somente em eventos, textos, prédios,
objetos de arte, culindria e muitos outros produtos, mas também na lingua
propriamente dita. Expressdes como “time is money” e “hay gobierno? soy
contra!” tém significados culturais que ultrapassam a sua simples traducdo.
Eventos mundiais recentes tém demonstrado que competéncia linglistica e
profundo conhecimento de culturas locais sdo igualmente necessarios para a
compreensao de povos e suas comunidades.

O que se pretende com a introdugao das linguas estrangeiras no novo modelo de
graduagao, o Bacharelado Interdisciplinar (BI), ndo € apenas um mecanismo
compensatério das deficiéncias do seu ensino na educagao basica. Ha que se
distinguir, entretanto, as diferentes insergdes das linguas estrangeiras no BI. No
Eixo das Linguagens o objetivo maior é a aquisicdo da habilidade instrumental de
leitura permitindo um acesso ampliado as fontes de informacdo e conhecimento,
exigéncia da mesma natureza daquela que ha décadas foi incorporada aos cursos
de pdés-graduacdo stricto sensu.

De modo complementar, propde-se que no Eixo da Cultura Humanistica seja
oferecida aos estudantes a oportunidade de aprender uma lingua estrangeira de
modo mais ampliado, envolvendo as demais habilidades, inclusive a de
conhecer e apreciar as manifestacdes culturais das sociedades onde vivem os
seus falantes nativos.

Um terceiro nivel de aquisicdo de competéncia em lingua estrangeira no
Bacharelado Interdisciplinar devera ocorrer para os que escolherem uma Area de
Concentracdo em uma lingua estrangeira, a mais completa de todas as
insercoes, que permitirda o aprofundamento da aprendizagem e a possibilidade de
preparacao do estudante para atividades ocupacionais de docente, tradutor ou
intérprete.
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TEXTO 6 - O PENSAMENTO LOGICO-FORMAL NO ENSINO SUPERIOR
Marcelo Embirucu®

John Locke, filésofo inglés do século XVII, escreveu uma frase bem humorada a
respeito da razdo humana: “Deus foi parcimonioso com o homem ao fazé-lo uma
mera criatura de duas pernas e deixar para Aristoteles a tarefa de torna-lo
racional”.

A capacidade humana de pensar logicamente ¢, como muitas outras funcgoes,
produto de um longo processo bioldgico e social de evolucao e antecede a
invencao da légica formal em milhares de anos. Esse modo de pensar foi
formatado no curso do desenvolvimento soécio-histérico da humanidade e
caracteriza-se basicamente pela capacidade de fazer generalizagdes sobre a
realidade, que sdo extraidas de algumas condicOes tais como: todos os objetos
possuem certas qualidades que os distinguem de outros objetos e ao mesmo
tempo relacionam-se entre si por algum tipo de vinculo; objetos formam
classes maiores com o0s quais compartilham propriedades especificas;
fendmenos causam outros fen6menos.

A abstracdo é absolutamente necessdria, pois sem ela o pensamento e a
linguagem seriam impossiveis. A abstracao permite que a mente se concentre
num dado aspecto da realidade deixando de lado outros aspectos. Pode-se
comparar o trabalho da mente, ao fazer abstracdes, ao de um cartégrafo, que
ao representar uma area espacial, ignora detalhes do espaco real e apresenta
apenas os elementos necessarios ao propdsito do mapa que é o de possibilitar a
localizagao naquele espago.

A habilidade para fazer abstragdes corretas, que reflitam adequadamente a realidade
que se quer compreender e descrever, € um requisito essencial para o pensamento
cientifico. As abstracdes da ldgica formal sdo adequadas para expressar o mundo real
apenas dentro de estreitos limites jd que sdo unilaterais, estaticas e inadequadas
para lidar com processos complexos como movimento, mudancas e contradicdes. O
conhecimento abstrato € necessariamente unilateral porque expressa apenas um
aspecto particular e isolado de um fendmeno desconsiderando os aspectos que
constituem a sua totalidade. Sendo a quantidade um importante aspecto da
natureza, as abstracbes matematicas, ao lidarem exclusivamente com as relacoes
quantitativas, nos fornecem um poderoso instrumento de conhecimento dos seus
segredos.

A capacidade de fazer abstracdes representa uma conquista extraordinaria do
intelecto humano. Nao apenas a ciéncia pura, mas também as aplicacOes
tecnoldgicas da ciéncia seriam impossiveis sem o pensamento abstrato, que nos
eleva acima do imediato, da realidade finita dos casos concretos, e da ao
pensamento um carater universal. Os grandes avancos tedricos conduzem a grandes
avancos na pratica, e complementarmente, todas as idéias que derivam do
conhecimento do mundo fisico sdo, em Ultima instancia, aplicadas de volta ao mundo
fisico, desde quando a validade de qualquer teoria exige demonstracao pratica.

% Doutor em Engenharia Quimica - COPPE/UFRJ. Professor Adjunto da Escola Politécnica da UFBA.
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A concretude de um objeto consiste na soma total de seus aspectos e interrelacdes,
determinadas por leis subjacentes, sendo a missao da ciéncia descobrir essas leis e
se aproximar ao maximo dessa realidade concreta. A finalidade maior da cognicao &,
portanto, refletir o mundo objetivo, suas leis e suas relagdes necessarias, do modo
mais fidedigno.

Segundo a teoria piagetiana do desenvolvimento cognitivo, é por volta dos 11-12
anos que comecga a se desenvolver o pensamento formal ou abstrato, também
chamado de estagio das operacdes formais, que se constitui na ultima etapa da
evolucdao da inteligéncia humana e cuja conclusdo se da por volta dos 14-15
anos.

Com as operacdes formais a relacgio da mente com o0 mundo muda
significativamente, sobretudo em virtude do pensamento hipotético-dedutivo
gue se caracteriza pela subordinacdo do real ao possivel e pela capacidade de
tirar conclusdes a partir de puras hipdteses. Nessa etapa as operagoes logicas se
deslocam do plano meramente concreto para o das idéias expressas em
linguagem verbal ou matematica, dispensando o apoio da percepgao, da
experiéncia e mesmo da crencga.

Howard Gardner, o sistematizador da Teoria das Inteligéncias Multiplas, descreve
0os componentes centrais da inteligéncia l6gico-formal como: a sensibilidade para
padrdes, ordem e sistematizagao; a habilidade para explorar relagdes, categorias
e padrdes, através da manipulacdao de objetos ou simbolos; a capacidade de
fazer experimentacdes de forma controlada; a habilidade para lidar com séries
de raciocinios; a possibilidade de reconhecer problemas e resolvé-los.

A inclusdo, no Bacharelado Interdisciplinar, de um Eixo dedicado as Linguagens
Matematicas justifica-se a partir da necessidade de desenvolver, sobretudo em
estudantes das areas de ciéncias humanas e artes, a habilidade de pensar
claramente e criticamente sobre os aspectos quantitativos da realidade tao
imperativos na sociedade contemporanea. Ninguém ignora que muitos
individuos educados tém deficiéncias na sua formacdao em relacdo a
conhecimentos e habilidades matematicos, constituindo-se numa categoria
especial de iletrados

O raciocinio quantitativo é hoje exigido em todos os campos académicos e
utilizado em todas as ocupacdes, impondo-se como necessario na compreensao
e na tomada de decisOes da vida cotidiana. Este Eixo curricular foi planejado
para assegurar aos estudantes proficiéncia no uso de ferramentas matematicas,
analiticas, geométricas, logicas, estatisticas, numéricas e computacionais que
contribuam para uma adequada leitura de um mundo crescentemente
quantitativo.

O Eixo das Linguagens Matematicas pretende garantir o uso correto de niumeros
e simbolos estudando mensuragdes, propriedades, relacdes de quantidade e
raciocinios formais num sistema abstrato de pensamento, permitindo ao
estudante expressar-se em linguagem simbdlica, fazer julgamentos, solucionar
problemas, tomar decisdes e fazer predicdes. Esses estudos contribuem para o
alargamento e desenvolvimento intelectual e promovem a aquisicao de
competéncias necessarias a outros cursos, bem como para viver e trabalhar
numa sociedade cada vez mais tecnoldgica. Para isso faz-se necessario também
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compatibilizar essas habilidades com métodos que permitam lidar com dados
guantificados e quantificaveis.

As habilidades basicas pretendidas pelas linguagens matematicas se expressarao
de acordo com os seguintes padrdes de competéncia:

1.

Raciocinio Légico - ser capaz de entender que contém conectivos
légicos como “e”, “ou”, “alguns”, “todos”, “nenhum” bem como ser capaz
de usar o raciocinio dedutivo para tirar conclusdes de uma série de
assertivas, identificando de forma apropriada generalizacdes e tendéncias.
Habilidades Computacionais - ser capaz de usar a linguagem e os
simbolos matematicos para realizar calculos basicos e operacgoes
relacionados com a aplicagdo de matematica e estatistica.

Interpretacao de Dados - ser capaz de ler e interpretar mostradores
visuais de informacdes quantitativas dos diferentes tipos de graficos,
tabelas e esquemas bem como para fazer inferéncias e predigdes a partir
dos seus dados; ser capaz de comunicar informacdes matematicas de
forma simbdlica, visual, numérica e verbal.

Solucao de Problemas - ser capaz de ler um problema expresso em
linguagem verbal, criar uma equacao que descreva o problema, resolver
a equacao usando técnicas quantitativas e interpretar ou tirar conclusdes
da solucdo do problema; utilizar métodos aritméticos, algébricos e
geomeétricos para resolver problemas.

Modelagem - ser capaz de expressar um fendmeno ou processo em
linguagem matematica, verificar a sua validade, fazer predicdes e tirar
conclusdes desse modelo.

Contemporaneamente, o pleno exercicio da cidadania implica na capacidade dos
individuos realizarem certas operacdes cognitivas, associadas ao acesso a
informagdes, cada vez mais recheadas de dados quantitativos para os quais é
essencial a aprendizagem de conceitos matematicos aplicados que possibilitem
lidar com situacdes do cotidiano, como as exemplificadas abaixo:

Compreensdo de argumentos quantitativos apresentados em textos
governamentais sobre impostos, orgamentos e outros;

Compreensdo de pesquisas e resultados eleitorais;

Compreensao de magnitudes comparativas de risco e a significancia de
numeros muito pequenos;

Compreensao de que eventos inesperados podem ocorrer apenas por acaso.
Andlise de dados econOmicos e demograficos que permita apoiar ou se
opor a politicas publicas;

Compreensdo das diferencas entre indices e mudancas nos indices, como
por exemplo, um declinio de precos comparado ao declinio do indice de
crescimento de pregos;

Compreensao do comportamento de médias ponderadas usadas em
classificacbes académicas, produtos, investimentos, torneios esportivos;
Avaliacdo de fontes de viés em pesquisas de campo tais como linguagem
imprépria, respostas espontaneas e respostas socialmente desejaveis;
Compreensao de como pequenas amostras bem calculadas podem
representar opinido publica; como erros amostrais podem limitar a
confiabilidade; como viés de amostragem pode influenciar resultados;
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e Compreensdo de resultados de testes escolares dados em porcentagens e
percentis e interpretacao do que isso representa em termos de qualidade
do ensino;

e Compreensdo de dosagens de medicamentos em relacdo ao peso corporal,
tempo de administracdo e interacdes medicamentosas;

e Escolha de planos de saude, de aposentadoria e compra de imodvel
financiado.

Informacgoes quantitativas também vém sendo cada vez mais utilizadas em areas
do conhecimento que tradicionalmente ndao demandavam tais habilidades:

= A Biologia requer matematica para mapeamento de genoma, estatistica
para experimentos de laboratério, probabilidade para estudos sobre
hereditariedade e calculo para determinar indices de mudanga.

*= As Ciéncias Sociais apdiam-se crescentemente em analises estatisticas de
dados coletados em pesquisa, censos e registros historicos.

= Avangos no conhecimento cientifico do cérebro contribuiram para a
Psicologia no sentido de exigir uma base sélida de estatistica, ciéncia da
computagao e outros aspectos do conhecimento quantitativo.

* O enorme impacto da computacdao grafica nas Artes Visuais (filmes,
fotografias, esculturas) tem incluidlo campos da matematica,
especialmente calculo, geometria e algoritmos de computador num campo
anteriormente nao-quantitativo.

*= A interpretacdo de eventos histéricos tem crescentemente dependido de
uma analise de evidéncia a partir de dados numéricos como estatisticas
governamentais e indicadores econémicos.

*= As ciéncias da linguagem tém sido influenciadas por métodos ldgicos e
guantitativos, especialmente em linglistica, e no novo campo de traducao
por computador.

= As relagbes entre Matematica e Musica sdo muito antigas e profundas. Os
musicos utilizam com freqiéncia a matematica para entender estruturas e
escalas musicais e comunicar novas formas de ouvir musica. A teoria dos
conjuntos, a algebra e a teoria dos nimeros tém larga aplicagdo no campo
da musica.

O Eixo de Linguagens Matematicas sera oferecido no Bacharelado

Interdisciplinar como facultativo para os alunos que escolherdo componentes
curriculares num elenco pré-definido.
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TEXTO 7 - ORIENTAGCAO PROFISSIONAL NOS BACHARELADOS INTERDIS-
CIPLINARES

Antonio Virgilio Bastos®®
Mauro Magalhdes?’

As atividades a serem desenvolvidas na Universidade Federal da Bahia tém por
objetivo geral o fortalecimento da area de orientacdo e desenvolvimento de
carreiras em nivel de ensino, pesquisa e extensdo. Para o ensino de graduacao
sdo oferecidas duas possibilidades de contribuicdo. A primeira, disciplina
intitulada “Psicologia e empregabilidade”, tem a finalidade pratica de preparar o
estudante de psicologia para a transicdo da universidade para o mercado de
trabalho. Os alunos sdao convidados a explorar, refletir e planejar a sua vida
profissional a partir de trabalhos de campo e técnicas de orientacdo de carreira.
A segunda possibilidade, intitulada “Orientacdo e desenvolvimento de carreiras”,
desenvolve conteldos da psicologia de carreiras e suas aplicagdes na orientagao
de individuos e na gestdo de pessoas no ambiente de trabalho.

O projeto de pesquisa denominado “Um estudo sobre os precursores do
comportamento de busca de emprego” se propde a investigar variaveis
situacionais e disposicionais preditoras da intensidade das atividades de busca de
emprego. Portanto, podera trazer subsidios para as atividades praticas propostas
para o ensino e extensao.

Sao oferecidas duas possibilidades de programas de extensdao, o “Programa de
informacao e desenvolvimento de habilidades para o trabalho” e o “"Programa de
orientacao de carreira para estudantes universitarios”. Ambos tem por finalidade
basica o desenvolvimento da carreira dos estudantes universitarios. A relevancia
destes programas parte da crenca de que atividades com este propdsito possam
cumprir um papel fundamental no sucesso da experiéncia universitaria, tanto
para o individuo quanto para a proépria instituicdo. Explica-se a seguir.

As pesquisas sobre o processo de evasdao do ensino superior sugerem que 0O
compromisso do estudante com a meta de graduacdo universitdria e o seu
compromisso com a instituicdo de ensino determinardao a decisdao de abandono
ou permanéncia. Porém, o traco caracteristico dos tempos atuais é a
efemeridade e incerteza quanto a valores e compromissos sociais. Hd uma crise
de confianca generalizada em relagdo as instituicdes, que ndo oferecem mais o
apoio, a orientacdo e o comprometimento necessarios para a construcdao de
projetos pessoais e profissionais.

Os alunos entram nas universidades com projetos vitais e profissionais
inexistentes ou pobremente delineados, e trazem um conjunto de expectativas
idealizadas sobre uma universidade que traria as respostas para suas ansiedades
profissionais e existenciais. A universidade, obviamente, ndo da estas respostas.
Por outro lado, os estudantes sdao o alvo de exigéncias académicas que nao

* Doutor em Psicologia UnB. Professor Titular do Departamento de Psicologia/UFBA
7 Doutor em Psicologia UFRGS. Professor Adjunto do Departamento de Psicologia/UFBA
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relacionam com a pratica profissional que sonham um dia exercer e, portanto,
sentem-se alienados dos desejos que impulsionaram suas escolhas.
Conseqlientemente, decepcionam-se com 0 curso, com 0s professores, com a
instituicdo, e com si mesmos. A conseqiUéncia freqiente é a opcao por
interromper os estudos.

Os jovens sentem-se desamparados diante de questdes cruciais para suas vidas:
O que justifica o meu esforgo para concluir uma formacgao universitaria? O que
eu ganho com isto? O que estas disciplinas tem a ver com a minha pratica
profissional futura? Vale a pena estudar esta matéria? Afinal, que profissao é
esta? Sera que terei emprego no futuro?

Por outro lado, a universidade deve se perguntar: O que determina a satisfacao
do aluno? O que faz o aluno permanecer na instituicdo? Como envolver e motivar
os alunos para as atividades académicas? Como gerar a colaboracdo entre
estudantes e universidade na consecucdo de metas comuns, tais como uma
formacao profissional afinada com as demandas e desafios contemporaneos?

Sugere-se que a satisfacdao do estudante com a universidade esta relacionada
com a percepcdo das contribuicdes que esta traz para a concretizagdao de seus
projetos, quando ele os tiver, ou para o desenvolvimento destes projetos,
quando ainda nao os definiu claramente. E o envolvimento nas atividades
académicas se dard na medida em que o aluno perceber que estas sao
fundamentais para as praticas profissionais que projeta para si. Portanto, alunos
que nao estdao engajados na consecucao de seus projetos dificilmente adquirem
motivacao para o desempenho académico, nao encontram sentido em cumprir
suas tarefas, e muitas vezes acabam por interromper seus estudos. Sendo
assim, a assessoria da universidade na construcao dos projetos profissionais dos
alunos (estabelecendo nexos claros entre estes e a formacdo oferecida) pode ser
uma estratégia eficaz para fomentar o compromisso do aluno com a instituicdo e
com o objetivo de graduar-se; e também para elevar a motivagao académica,
aumentar a satisfacdo e bem-estar discente e, principalmente, para capacitar os
jovens a encontrar a ocupagao mais adequada para o seu desenvolvimento
pessoal e contribuicdo a sociedade.
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TEXTO 8 - CARREIRAS EM TRANSFORMAGAO: REFLEXOES SOBRE O
PAPEL DA UNIVERSIDADE
Antonio Virgilio Bastos
Mauro Magalhaes

“O brasileiro que vai a universidade precisa ter certeza sobre seu futuro
profissional (...) quando ainda nem finalizou adequadamente sua
preparacdo para entender o mundo das distintas ciéncias, dos variados
saberes (...) antes mesmo de claramente entender a complexidade do

mundo do conhecimento. E candidato a profissdo antes de ser candidato ao

saber”.?8

A proposta de reestruturacao e renovagao curricular das Instituicbes Federais de
Ensino Superior, consolidada no Programa REUNI, nos desafia a discutir, entre
tantos outros aspectos, o modelo de profissionalizacdo que estrutura a formagao
superior no Brasil.

O ensino superior no Brasil estd amarrado a premissa de que a educagao
superior existe para oferecer educacdo profissional especializada. Esta
caracteristica, que remonta a constituicdo do sistema de ensino brasileiro, impoe
aos estudantes uma visdao de mundo simplificada por uma cultura de
especialidades e por uma profissionalizacdo precoce?’. Especialmente para quem
busca a Universidade, prevalece a visdo de que sua funcdo precipua é a de
oferecer um diploma que garanta a sua insercao em um campo profissional
especifico. Um campo para o qual direciona os seus interesses ha mais tempo ou
que escolheu sob a pressao do vestibular a que tem que se submeter.

Ora, ao longo da histéria, a complexidade crescente do conhecimento resultou na
divisdo de grandes disciplinas, tais como engenharia e a medicina, em segmentos,
tais como, respectivamente, a administracdao e a odontologia, que acabaram por
assumir o status de disciplinas autbnomas e diferenciadas. Embora artificiais, e
muitas vezes atendendo mais a necessidades administrativas e politicas do que
l6gicas ou epistemoldgicas, estas fronteiras académicas se estabeleceram e
formaram identidades profissionais especificas. Isto ndo seria um problema, uma
vez preservada a capacidade de didlogo com vistas a concepcdo integrada de
solugdes para os problemas humanos. Mas este ndo é o caso. Quando o sistema de
ensino divide e administra o conhecimento em fragmentos, torna-se um empecilho
para a conexdo necessaria entre disciplinas, criando um abismo entre a formacgao
geral e a especifica.

Esta situacao afeta o jovem em processo de escolha profissional, que tende a
perceber o mundo do trabalho fatiado em especialidades. Neste sentido, estas
escolhas ainda tém sido feitas com base num paradigma profissionalizante, estatico
e corporativista. Os jovens, guiados por esteredtipos de categorias profissionais
estanques (“o psicélogo ajuda as pessoas, deve ser compreensivo e sensivel”; “o

2 Nunes, E. O. e Ronca, A. C. C. Retificacdo do Parecer CNE no. 329/2004. CES, 07/07/2006, p. 11-12.

2 O termo profissionalizacdo precoce e os argumentos implicados no seu uso foram anteriormente
desenvolvidos por Nunes, Edson; Nogueira, André e Molhano, Leandro. Futuros Possiveis, Passados
Indesejaveis: Selo de Qualidade da OAB, Provdo e Ensino Superior no Brasil. Rio de Janeiro, Editora Garamond,
2000.
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engenheiro lida com maquinas e deve ser uma pessoa fria e objetiva”; “o advogado
precisa ser um orador sofisticado e combativo”), fazem escolhas apoiados em um
modelo estreito e empobrecido das suas possibilidades de identidade pessoal e
profissional, e das suas alternativas de insercdo e contribuicdo como trabalhadores
diante das demandas contemporaneas.

A estrutura de ocupacdes nao é algo fixo e imutavel. Pelo contrario, é dinamico e
NOVOSs arranjos ocupacionais estao emergindo, como se constata ao se comparar os
Catdlogos Brasileiros de Ocupacbes produzidos nas Uultimas décadas. Nesta
dinamica, verifica-se a emergéncia de novas ocupacdes, enquanto outras tendem
gradualmente a desaparecer; algumas ocupagdes ganham status e despertam
mais interesses em detrimento de outras. As oportunidades de insercdao no
mercado de trabalho também ndo sdo estritamente determinadas pelo diploma
que a pessoa conseguiu. Nada é mais enganoso para se compreender as
transformagdes em curso nas ocupagdes e nas carreiras do que fixar o olhar
apenas naquelas profissbes mais tradicionais e estabelecidas, tais como
Medicina, Direito, Engenharia. Na realidade, sao poucas as profissoes
regulamentadas®’, quando se considera a quantidade de cursos de nivel superior
oferecidos pelo sistema de ensino, mostrando que o sistema de formacao nao se
encontra totalmente atrelado a uma formacdo cujos espacos de atuacao estejam
claramente delimitados e defendidos por corporacdes profissionais. Ademais,
para a maioria das profissdes regulamentadas e com Conselhos Profissionais
atuantes, o espaco de atividades privativas é sempre bem menor do que o leque
de atividades que pode partilhar com outros profissionais de areas afins.

Nao é mais novidade, portanto, dizer que o mundo do trabalho oferece cada vez
menos empregos formatados e etiquetados a maneira de cargos e fungdes
definidas com base em titulos de graduacdo universitaria. Isto vale até para as
profissdes mais tradicionais. O profissional precisa aceitar o desafio de criar e
recriar os proprios “empregos”. Isto significa ter sensibilidades as necessidades e
problemas emergentes na sua comunidade e perceber e formalizar a sua
contribuicdo particular para o atendimento destas situacdes. Para tal, é
imprescindivel uma formacdo geral sélida na sua grande area de atuacao; pois esta
visdo ampliada |he permitird o didlogo com outros profissionais, tecnologias e
recursos, resultando na criacao de produtos e servicos inéditos e sintonizados com
o0 seu ambiente de mercado. Nao ha mais espaco para uma atuacao profissional
preocupada em manter-se dentro do esteredtipo predominante na cultura
ocupacional de sua categoria. Assistimos profissionais de formacdes académicas
distintas contribuirem em projetos de objetivos comuns. E sabe-se, ademais, que
grandes oportunidades de carreira estdo nas interfaces das areas do conhecimento,
0 que exige criatividade para fazer conexdes entre campos diversos.

O conceito de carreira profissional significou, durante muito tempo, alcancar um
posto de trabalho com estabilidade Vvitalicia, percorrer uma trajetéria
razoavelmente previsivel de promogoes hierdrquicas e, por fim, obter a
aposentadoria por tempo de servico. Hoje este destino estd reservado a uma
minoria de trabalhadores inseridos no servigo publico, ndo sendo o padrdo mais
comum no mundo do trabalho como um todo. A nocdo de carreira, antes
ancorada em premissas de estabilidade e previsibilidade, tem assumido, cada vez

30 campanhole, Adriano e Hilton Lobo listam 40 profissdes regulamentadas em Profissées Regulamentadas: leis,
decreto-leis, decretos e outros atos especificos. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
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mais, as feicdbes de uma viagem sem roteiro e sem destino definidos. Uma
trajetoria crivada de decisbes e adaptagdes em curso. A carreira de geracdes
passadas poderia ser descrita como uma viagem de trem, com trilhos, paradas e
ponto de chegada. As novas e presentes geracdes estdo aprendendo a pilotar uma
carreira que mais parece um veiculo para todos os terrenos, sem trilhos ou trilhas,
e sem porto seguro.

A velocidade dos avancos tecnoldgicos e seus impactos nos processos de trabalhos
€ na sua gestdo requerem atualizacdes constantes das competéncias profissionais
e, em alguns casos, tao aceleradas, que jovens recém-graduados ja constatam
sua defasagem com relagao as inovagdes recentes em seu campo profissional.
Tais transformagdes exigem individuos criativos e polivalentes, com a
adaptabilidade de quem possui competéncias diferenciadas e encontra novos
caminhos para contribuir a solucdo de problemas. Isto significa conectar-se a
diversas fontes de informacao, atravessando fronteiras, sabendo integrar e aplicar
conhecimentos. Neste cenario, o empreendedorismo tornou-se o imperativo para
a sobrevivéncia da carreira, o que significa a autogestao da vida profissional
através da auto-avaliacdo, exploracdo de oportunidades, planejamento,
formacao de parcerias e adaptabilidade as mudangas.

Porém, no sistema educacional brasileiro, constata-se a caréncia de oportunidades
para os estudantes explorarem a complexidade do mundo do trabalho e das suas
possibilidades vocacionais, diversificando e dinamizando a sua visao de mundo e de
si proprios, antes de optarem, conclusivamente, por uma ocupacao especifica no
momento do vestibular. Desde os 15/16 anos, os estudantes sao pressionados a
optar pela profissdao futura, de modo a definir o curso de graduacdo a ser
realizado. Portanto, desde o ensino médio, ou antes, inicia-se um estreitamento
da “visao de mundo” das novas geracdes, que se tornam aspirantes a profissao
antes de explorar, conhecer e construir significados e saberes sobre a vida
coletiva, o mundo do trabalho, seus objetivos e valores. Deste modo, sao
propiciadas decisdes impulsivas, mal informadas, guiadas por esteredtipos
equivocados sobre as ocupagdes ou por férmulas magicas de sucesso na vida
profissional.

Neste sentido, observam-se jovens submetendo-se a escolhas pessoalmente
insatisfatorias, mas que, por exemplo, supostamente trardo uma carreira estavel e
compensadora no servico publico. E ao ingressarem nas instituicdes de ensino
superior, inserem-se numa matriz profissionalizante que deixa de lado a
formacdo mais abrangente, de carater pessoal, interdisciplinar, social, etc. No
Brasil formam-se bacharéis desinformados sobre as grandes questdes do seu
tempo, limitados na sua capacidade de ler e escrever num grau de complexidade
compativel a taxa de conhecimento pertinente as suas responsabilidades
profissionais, entre outras deficiéncias igualmente dramaticas. Basta constatar a
surpresa que desperta um texto universitario bem escrito, porque saber escrever
se tornou algo extraordindrio, € ndo uma obrigacdao bdsica do universitario
brasileiro.

A mentalidade corporativa focada em credenciais universitarias estd em
descompasso com a emergéncia do conceito de competéncia, onde o trabalhador
€ valorizado e reconhecido pela sua contribuicao efetiva a coletividade e nao pela
posse de titulos ou cargos. Da mesma forma, a mobilidade entre funcodes,
mudangas de ocupagao e outras transicOes tornaram-se rotina no mundo do
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trabalho, enfraquecendo a relacdo entre a especialidade da formacao inicial,
universitaria ou ndo, e a especialidade do posto de trabalho exercido. Neste
contexto, tornam-se mais efetivas as formagdes de menor duragao, tais como
certificacbes e cursos complementares, que possibilitam maior flexibilidade e
aproveitamento das oportunidades num ambiente caracterizado por ciclos
acelerados de renovacao de conhecimentos, tecnologias e praticas.

Portanto, observa-se que a universidade brasileira estd na contramdo das
exigéncias de um mundo do trabalho complexo e dinamico. Amarrada a um
curriculo profissionalizante, a educacdo superior acaba se descuidando da
preparacao dos estudantes para uma realidade em transformacgao constante, no
qual as profissdes perdem seus contornos ou ficam obsoletas rapidamente e as
mudangas de emprego e de ocupacOes sao freqlentes ao longo da vida. Por
outro lado, uma formacdo basica generalista se constitui no fundamento da
adaptabilidade, da criatividade e da capacidade de didlogo necessarias ao
trabalhador moderno. Neste sentido, urge ampliar e dar maior flexibilidade aos
itinerarios de educacdo superior oferecidos no Brasil. As novas geracdes devem
ser preparadas para assumir o controle das suas carreiras. O ensino superior
deve preocupar-se em desenvolver competéncias de autogestdo profissional,
numa concepcao da carreira como uma construcao progressiva de percursos
associados com recursos de formacdo que, a cada ciclo de carreira, lhes
permitam conservar horizontes de evolugao no papel de trabalho.

Assim, a reacao negativa de segmentos - reduzidos - de estudantes a proposta
de nova estrutura curricular que garanta esta formacdo generalista e focalizada
em competéncias bdsicas, mesmo sem prescindir da formacdao profissional
posterior, nos parece ancorada em um pouco amadurecimento das discussodes
sobre a dinamica do mundo do trabalho contemporaneo e as exigéncias que ela
coloca as Instituicdoes de ensino. Ao contrario da precarizacdao da formacao
oferecida de que é acusado injustamente, o que o projeto da Universidade
Federal da Bahia almeja é exatamente o oposto - amplid-la em varias
dimensdes, formando um jovem com maior capacidade para construir carreiras
satisfatérias em um cenario que se transforma de modo tdo dinamico e
acelerado.
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TEXTO 9 - O BACHARELADO INTERDISCIPLINAR E O MUNDO DO TRABALHO
Mércia Nery™

Uma das criticas mais recorrentes a proposta do Bacharelado Interdisciplinar
(BI), tem sido a afirmativa de que esse novo modelo de formacao superior de
graduacao produzird egressos despreparados para a vida produtiva e,
conseqlientemente, aspirantes a condicdo de desempregados crbénicos, ou
subempregados, iludidos pela Universidade ao receber um titulo que nao sera
reconhecido pelo mercado de trabalho.

Através de um raciocinio dedutivo, alguns chegam a prever que as instituicdes de
ensino superior (IES) privadas continuardo a oferecer os habituais cursos
profissionais, que serao preferidos pelos candidatos mais qualificados intelectual
e socialmente, ocorrendo uma inversao de prestigio em relacdo as IES federais
que adotarem o novo modelo de formacdao. A deducdo se completa ao
estabelecerem uma comparacdo com a educagao basica publica que até o final
da década de 1960 oferecia ensino de qualidade e desde entdao se degradou,
afugentando a classe média que passou a freqlentar escolas privadas.

Uma das principais diferencas do Bacharelado Interdisciplinar em relagao ao modelo
de formacao superior tradicional praticado até hoje no Brasil, diz respeito ao modo de
preparacao para o trabalho. Enquanto o modelo tradicional se volta de forma direta e
estreita para um certo campo do saber ou uma profissionalizagao que se expressa no
desenvolvimento de competéncias especificas, o BI visa a preparacao para o
desempenho de ocupacoes diversas que mobilizem, de modo flexivel, conhecimentos,
competéncias e habilidades.

Os inumeros estudos sobre as demandas contemporaneas do mundo do trabalho
produzidos no Brasil e no mundo, tém apontado, de modo unanime, na direcdo
da necessidade de desenvolvimento competéncias e habilidades laborais, para
além daquelas de natureza especifica voltadas para determinadas
funcdes/ocupacdes. A complexidade das relagdes sociais, a presenca intensiva
de tecnologias e a “desmaterializacdo” do trabalho, sao fatores que tém
determinado um novo paradigma de qualificacdo laboral fortemente associado ao
conceito de empregabilidade (vantagem competitiva no mercado geral do
emprego). Essa condicdo é sintetizada de modo bastante esclarecedor pelo
pesquisador portugués Jodo Vasconcelos Costa, no seu artigo As Implicacoes
Sociais do Processo de Bolonha (2001, p.22), ao referir-se aos dois
componentes essenciais da reforma da educacao superior européia:

[...] Em primeiro lugar, o primado das competéncias. Os conhecimentos estdo a
evoluir a velocidade vertiginosa. Ninguém consegue ter a soma precisa de
conhecimento necessario para cada um dos cada vez mais variados perfis
profissionais. Mesmo que o0s tivesse, eles sdo rapidamente pereciveis. O
diplomado pelo ensino superior tem de saber que vai ter de aprender toda a vida
e isto ndo é facil, com a crescente variedade das fontes de informacdo. Isto
significa uma férmula bem simples: um objectivo essencial da educacdo superior é
facultar aos alunos uma competéncia essencial, a de aprender a aprender. Muitas

31 Mestre em Educagdo pela UFBA. Membro do GT-REUNI.
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outras também, desde as especificas a cada area disciplinar até as transversais: a
mentalidade racional e critica, o gosto pela inovacado e iniciativa, a apeténcia pela
cultura, a mentalidade multicultural, o dominio de linguas estrangeiras, as
capacidades comunicacionais e de trabalho de grupo, o dominio das tecnologias
da informagédo, a responsabilidade social, e tanto mais.

Para uma melhor compreensdo da questdo do ensino superior e o seu papel na
preparacao de recursos humanos para o mundo do trabalho é importante
estabelecer a diferenciagdo conceitual entre profissao e ocupagao. Segundo a
Classificacdo Brasileira de Ocupacdes - CBO>*? existem no Pais 53 profissdes e
2.422 ocupacgdes com 7.258 titulos ocupacionais sindbnimos. A ocupacgdo pode ser
definida como um conjunto de tarefas agregadas a um posto de trabalho e tem
uma complexidade extremamente varidvel incluindo diplomatas e condutores de
veiculos de tracdo animal, enquanto profissdo € um caso particular de formagao
que exige conhecimentos especiais e, de modo geral, preparacao extensa e
intensiva.

Além disso, as profissdes sao objeto de regulamentacdo pelo Estado. Um
individuo detentor de um titulo profissional pode exercer diversas ocupacoes,
sendo que algumas delas podem nao exigir necessariamente esse titulo. Embora
exista, em geral, um atrelamento das profissdes a um titulo profissional obtido
em instituicdbes credenciadas para tal, observa-se que das 53 profissOes
regulamentadas no Brasil, apenas 33 requerem formacdo superior especifica e
dentre essas, algumas, como Administrador, ndao tem uma reserva de mercado,
tendo em vista que a tarefa de administrar as organizacdes nao é exclusiva de
portadores do diploma superior em Administracdo. Outras profissdes como
Corretor de Seguros ou Despachante Aduaneiro nao estao relacionadas com um
titulo profissional obtido no sistema formal de ensino, sendo objeto de
certificacdo obtida no érgao de classe.

Estudos empiricos realizados pelo Observatério Universitario, 6rgdao de pesquisa
voltado para a educacdo superior no Brasil, da Universidade Candido Mendes,
constataram a baixa aderéncia dos cursos superiores profissionais as ocupacoes
e identificado as ocupacdes desempenhadas pelos “fora da area”, que na média
geral correspondem a 53% do total de egressos.

INSERCAO DE GRADUADOS EM MEDICINA, DIREITO E ENGENHARIA NO
MERCADO DE TRABALHO

MEDICINA DIREITO ENGENHARIA
OCUPACOES Graduacao Graduacao Graduacao

Total % Total % Total %
Total 200.441 | 100,00 | 494.568 | 100,00 | 366.300 | 100,00
Correspondente | ., 400 | 7406 | 253.748 | 51,31 | 121.255 | 33,10
a formacao
Outras 49.986 | 24,94 | 240.820 | 48,69 | 245.045 | 66,90
ocupacoes

Fonte: Tabulagdo do Observatério Universitario com os microdados do Censo Demografico do IBGE, 2000.

32 publicagdo do Ministério do Trabalho e Emprego - MTE de onde foram obtidas as informag®es citadas no
texto.
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Edson Nunes, atual presidente do Conselho Nacional de Educacao e diretor do
Observatoério Universitario faz as seguintes observagdes no relatério (2006)
intitulado Ensino Universitario, Corporacdo e Profissdo: Paradoxos e Dilemas
Estratégicos do Brasil>:
[...]JEssa matriz profissionalizante da educacdo superior, é, em grande medida,
decorréncia da forte influéncia que as corporacoes profissionais exercem sobre os
curriculos dos cursos de graduacdo. Isso ndo quer dizer que o ensino superior
ndo deva levar em consideracdo os conteldos necessarios a formacdo de um bom
profissional. Ao contrario, uma das exigéncias da educacdo superior é também
formar bons profissionais. A guestdo é saber quando e em quem focar essa
educacdo profissional, sabendo equaciona-la com uma formacdo geral mais
ampla. (p.6-7)

Claudio de Moura Castro, num artigo intitulado Educacdo e Oficio no Ensino
Superior’® sintetiza e interpreta os dados acima mencionados:

Qualguer ocupacdo contém elementos que sdo préprios a ela e que nédo
reaparecem em outras. Assim, um engenheiro de estruturas aprende a calcular
vigas e outros elementos construtivos. Esse conhecimento é estritamente
necessario para o seu oficio e ndo tem qualquer utilidade direta em outros. Mas ha
também conhecimentos que reaparecem em mais de uma ocupacdo. O proprio
engenheiro precisa redigir relatdrios, ler manuais em inglés e fazer apresentagdes
orais para os seus colegas. Ora, em quase todas as ocupagles, essas habilidades
sdo também usadas.

Numa sociedade onde a volatilidade dos empregos e ocupacbes é grande, ha
sérias vantagens em reforcar o ensino daquelas habilidades que sdo comuns. Ao
mudar de ocupagdo, abandona-se o conhecimento préprio apenas dela e é preciso
aprender a fazer a tarefas da seguinte. Mas com as habilidades comuns a todas,
ndo ha perda, pois sédo recicladas para a proxima ocupacao.

Portanto, faz todo o sentido aumentar a base comum do ensino superior, pois é
ela que serve sempre, qualquer que seja a nova ocupacgao. Ou seja, chegamos de
volta ao argumento das secbes anteriores, onde faldvamos da busca de um
equilibrio entre o aprendizado do oficio e a formacgéao de base. (p.10)

Marcio Pochmann, pesquisador do Centro Estudos Sindicais e de Economia do
Trabalho da Unicamp e Presidente do Instituto de Pesquisas Econdmicas
Aplicadas (IPEA), num artigo intitulado, Juventude em busca de novos
caminhos®®, assim analisa as implicacdes para o sistema educacional da
reestruturacao produtiva ocorrida nas ultimas décadas do século passado:

O novo compromisso do sistema educacional e de formacgdo profissional se daria
com forte énfase na etapa inicial e teria continuidade ao longo da vida ativa, ndo
mais e tdo somente concentrado e restrito a fase etaria precoce. A educagdo
geral, portanto exigiria mais tempo de vida da juventude, comprometida, desde
ja, com a aprendizagem tedrica e pratica, capaz de potencializar as
oportunidades do conhecimento. Assim, somente a postergacdo do ingresso do
jovem no mercado de trabalho é coetdnea com os desafios da sociedade do
conhecimento.

Destaca-se também, do papel da educagdo na sociedade do conhecimento, a
exigéncia de identificacdo das competéncias laborais. (....) Ndo por acaso, sdo as

33 Disponivel em: www.observatoriouniversitario.org.br

* 0 Ensino Superior em Transformacdo. Sdo Paulo: NUPES/USP 2001

% In: Juventude e Sociedade: trabalho, educagdo, cultura e participagdo. Regina Novaes e Paulo Vannuchi.
(Orgs.) S&o Paulo: Editora Fundagao Perseu Abramo, 2004.
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instituicbes de ensino existentes (universidades, escolas) que assumem maior e
inovador compromisso com a sociedade do conhecimento, somado a menor
exclusdo social. (p. 224)

Toda essa preocupacao em justificar a introducdo dos estudos gerais no ambito
da graduacao, do ponto de vista do utilitarismo da insercao dos seus egressos no
mundo do trabalho, ndo pode nem deve obscurecer o papel historicamente
atribuido a educacdo, em todos os seus niveis, que é o de contribuir para a
emancipacao humana no sentido mais pleno, ideal expresso exemplarmente nos
conceitos (grego) paidéia e (alemao) bildung. O primeiro, entendido pelos
gregos antigos como a tarefa principal da atividade educativa, significando a
transmissdo da cultura na busca de um ideal de exceléncia humana,
representado pela formacao moral e intelectual do homem politico. E o segundo,
apontando na direcao de um homem integral, capaz de conciliar dentro de si
sensibilidade e razdo, de desenvolver a si préprio em plena liberdade interior e
de organizar-se, mediante uma viva relagdao com a cultura, como personalidade
harmonica.
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TEXTO 10 - OS PROCESSOS DE ENSINAR E APRENDER EM TEMPOS DE BACHA-
RELADO INTERDISCIPLINAR

Marcia Pontes

Nos ambientes académicos hd um consenso, ndo declarado, de que as praticas
pedagdgicas podem ser desenvolvidas intuitivamente, por imitagcdo, com base
no senso comum e sem qualquer suporte teérico. Segundo essa percepgao, as
teorias sobre o bindmio ensinar-aprender se aplicariam apenas as etapas
escolares da infancia e adolescéncia. Embora nos documentos de diagndstico e
planejamento da atividade académica a referéncia a essa lacuna seja recorrente,
de fato, a maioria dos professores que atuam no ensino superior nunca se
submeteram a programas de capacitacdo pedagdgica, ou mesmo buscaram
auto-didaticamente adquirir tal competéncia. Por inferéncia, pode-se afirmar
gue o conhecimento cientifico acumulado em décadas de pesquisa sobre os
processos cognitivos, e as teorias sobre a aprendizagem que lhes dao suporte,
ndo se aplicam aos individuos que ja passaram dos dezoito anos, segundo a
melhor tradicdo universitaria.

Alguns estudos realizados por pesquisadores da &rea de educacdao tém
proporcionado uma base empirica para se afirmar o quanto essa lacuna na
formacado dos docentes repercute no desempenho dos estudantes. Entretanto, a
simples observacao de praticas pedagdgicas de ensino e de avaliacao tradicionais
e ineficazes, realizadas de modo generalizado nas instituicdes de ensino superior,
permite concluir que o conhecimento sistematizado sobre ensino-aprendizagem
contribuiria seguramente para reverter alguns indices que comprometem o bom
desempenho estudantil e, por conseqliéncia, o desempenho institucional, tais
como absenteismo, evasao, repeténcia, ndo fixacdo de conteldos estudados,
ndo articulacdo entre teoria e pratica e até mesmo, ndo valorizacdo do
conhecimento elaborado por parte dos alunos.

Dentre as teorias explicativas e prescritivas dos processos de ensino-
aprendizagem aplicdveis ao ensino superior, destaca-se a teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel, psicélogo da aprendizagem norte-
americano. Essa teoria de que tem exercido uma enorme influéncia na
educacao, se baseia em um modelo construtivista dos processos cognitivos
humanos. Em particular, sua teoria da assimilagdo descreve como o aprendiz
adquire conceitos, e como se organiza sua estrutura cognitiva. A premissa
fundamental de Ausubel é aparentemente simples:

A aprendizagem significativa acontece quando uma informacdo nova é adquirida
mediante um esforco deliberado por parte do aprendiz em ligar a informacao
nova com conceitos ou proposigdes relevantes preexistentes em sua estrutura
cognitiva. Para Ausubel, o principal no processo de ensino é que a aprendizagem
seja significativa. Isto &, o material a ser aprendido precisa fazer algum sentido
para o aluno. Isto acontece quando a nova informagdao “ancora-se” nos
conceitos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Para haver
aprendizagem significativa é preciso haver duas condigOes:

a) o aluno precisa ter uma disposicao para aprender: se o individuo quiser

memorizar o material arbitrariamente e literalmente, entao a aprendizagem sera
apenas mecanica;
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b) o material a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja,
ele tem que ser logicamente e psicologicamente significativo: o significado légico
depende somente da natureza do material, e o significado psicolégico depende
da experiéncia que cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos
materiais que tém significado ou ndo para si proprio.

Na tentativa de interpretar a teoria da assimilacdo de David Ausubel, Joseph
Novak chegou a conclusdao de que esquemas e diagramas sao Uteis para ilustrar
a teoria da aprendizagem significativa. Novak cria, entdo, os Mapas Conceituais -
técnica que consiste em um esquema para cartografar, de forma hierarquica, os
conceitos presentes em um conhecimento. Seu objetivo inicial era auxiliar a
definicdo de seqliéncias instrucionais e o planejamento de curriculos.
Atualmente, Mapas Conceituais sao empregados em diversas atividades do
processo ensino-aprendizagem, inclusive na construcdo de hipertextos
educacionais.

Os mapas conceituais simplificam a abordagem a problemas complexos e
evidenciam como uma pessoa apreende certo assunto, hormalmente de maneira
diferenciada de outra. Servem também para que o estudante reveja e relembre
conteudos, recorrendo a sua memoria. A sua construcao pode funcionar como
uma importante e eficaz estratégia de auto-aprendizagem mas também pode ser
aproveitada como elemento de avaliagao.

Um mapa de conceitos é similar a um fluxograma, incluindo relagdes
bidirecionais e é constituido por circulos onde se inscrevem os conceitos e linhas
(ligagdes) que concebem as relagdes entre os conceitos, através de proposigoes.
Sdo representacdes que integram principios pedagdgicos construtivistas e
constituem um caminho para a aprendizagem significativa. Os mapas conceituais
compdem um grande recurso para detectar e apreciar o que os alunos ja sabem
e sao proveitosos enquanto apoio ao esquema de percursos de aprendizagem. Os
mapas conceituais sdao de grande valia na compreensao de leitura de livros, de
textos, assim como na captacao e interpretacao de obras literarias e de artigos
publicados em revistas e jornais. Como uma ferramenta de aprendizagem, o
mapa conceitual é favoravel para o estudante para: fazer anotagdes, resolver
problemas, planejar o estudo e a escrita de grandes relatérios, preparar-se para
avaliacOes, identificar a integracdo dos assuntos.

Abordagens de aprendizagem de cunho cientifico, como as acima descritas,
associadas ao uso recorrente das tecnologias de informagdao e comunicagao (TIC)
no cotidiano do ensino na Universidade serdo determinantes na eficacia e,
portanto, na elevacdo da qualidade da atividade docente, atualmente muito
marcada pelo verbalismo da velha e pouco atraente aula expositiva ou mesmo
outros expedientes didaticos pouco eficazes. Essas tecnologias, acompanhadas
por progressos nas ciéncias cognitivas e nos métodos educacionais, estdo
transformando rapidamente as estruturas, instituicobes e em particular, os
métodos e praticas de ensino e aprendizagem. Ao mesmo tempo, as tecnologias
de informacdo e comunicagdao tém demonstrado seu enorme potencial de
ampliacdo do acesso a educacdo superior, permitido o atendimento a grupos
mais numerosos de alunos, reduzindo custos - sem perda de qualidade -,
facilitando os vinculos internacionais e a cooperacdo dentro das fronteiras
nacionais.
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A educacdao, em todos os niveis, ndo pode mais ignorar o que se passa no
mundo. As novas tecnologias de informacdao e comunicacao (TIC)
transformaram tdo espetacularmente ndo s6 a nossa maneira de comunicar,
como também de trabalhar, de decidir e de pensar. As novas tecnologias
permitem que sejam criadas situacdes de aprendizagem ricas, complexas,
diversificadas, por meio de uma divisao do trabalho pedagdgico que ndo faz mais
com que todo o investimento repouse sobre o professor, uma vez que tanto a
informagao quanto a dimensao interativa sao assumidas pelos produtores dos
instrumentos. O que se espera do professor € uma mudanca de paradigma que
Ihe permita concentrar-se na criacao e gestao das situacdes de aprendizagem.

Segundo o Plano Institucional de Educacdao a Distancia da UFBA (2004-2008) a
introducao das TIC nos processos de ensino “....vai muito além da simples
substituicdo da pratica presencial de interacdo oral pela pratica textual na web.
Ele envolve a assimilacdo e a escolha de uma teoria de aprendizagem que estara
determinando os principios que serao aplicados na organizacdo da situagao
didatica e, consequentemente, em novas metodologias de ensino-aprendizagem.
Para isso é importante prover meios para a capacitacdo das equipes
encarregadas de planejar atividades de aprendizagem on line, focando nao
apenas a tecnologia, mas também e principalmente, os aspectos pedagdgicos e
comunicacionais”.

E importante que se conhecam as competéncias docentes, que deverdo ser
buscadas num contexto de profundas transformacdes que deverdao ocorrer na
Universidade nos préximos anos, considerando os aspectos fundamentais do
processo ensino aprendizagem e um espectro cada vez mais ampliado e
diversificado de estudantes. No documento da UNESCO sobre a educacgao
superior no século XXI*® estdo propostas as seguintes competéncias docentes:

= Conhecimento e compreensao dos diferentes estilos cognitivos e maneiras
de aprender dos estudantes;

= Conhecimento, competéncias e habilidades para avaliar e acompanhar o
desempenho dos estudantes em suas progressoes de aprendizagens;

= Conhecimento das aplicacdes das tecnologias da informacdo pertinentes a
sua disciplina, acesso aos materiais e documentos disponiveis no mundo,
assim como aos instrumentos didaticos;

= Dominio dos novos avancos em matéria de ensino e de aprendizagem,
incluindo o imperativo de um ensino dual: contato direto com os
estudantes e ensino a distancia;

= Capacidade de ensinar a categorias diferenciadas de estudantes,
pertencentes a diferentes faixas etdrias, classes sociais, grupos étnicos e
outras formas de diversidade;

= (Capacidade de assegurar, sem perda da qualidade, cursos magistrais,
seminarios ou oficinas freqlientados por um nimero maior de estudantes;

» Capacidade de conceber estratégias de adaptacdo pessoais e profissionais.

3Tendéncias de Educacdo Superior para o Século XXI/ UNESCO/ Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras. Brasilia,
UNESCO, 1999.
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ANEXO II

ELENCO E EMENTARIO DE
COMPONENTES CURRICULARES
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* Eixos e mddulos constituidos por componentes curriculares dos diversos Departamentos da
UFBA, cujas anuéncias e ementas deverao ser encaminhadas até 19/09/2008.

1. LINGUA PORTUGUESA

1.1 Lingua Portuguesa, Poder e Diversidade Cultural

Natureza: Obrigatéria

Modalidade: Disciplina

Carga Horéaria: 68 h

Departamento: Letras Vernaculas

Moédulo: 50

EMENTA: Introducdo ao estudo da lingua portuguesa, com base em uma
concepcao de lingua como sistema estruturado, heterogéneo, em constante
processo de mudanca e responsavel pela interacdo entre o sujeito e o mundo.

1.2 Leitura e Producao de Textos em Lingua Portuguesa

Natureza: Obrigatéria

Modalidade: Atividade

Carga Horéria: 68 h

Departamento: Letras Vernaculas

Moédulo: 30

EMENTA: Trabalho com as competéncias de leitura, compreensdo e producao de
textos de diferentes tipologias e géneros, com enfoque nos géneros resumo,
resenha critica, artigo e ensaio.

2. LINGUA ESTRANGEIRA *
2.1 Inglés

2.2 Espanhol

2.3 Francés

2.4 Italiano

2.5 Alemao

3. LINGUAGENS MATEMATICAS *

(elenco de componentes de diversas areas)

4. LINGUAGENS ARTISTICAS *

(elenco de componentes de diversas areas)

4.1 Laboratorios de Criacdao e Praticas Artisticas
(elenco de componentes de diversas areas)

4.2 Oficinas de Iniciacao Artistica

(elenco de componentes de diversas areas)

5. ESTUDOS SOBRE A CONTEMPORANEIDADE 1 e 2 *
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(componentes curriculares a serem alocados no Instituto de Humanidades, Artes
e Ciéncias - IHAC)

5.1 Ambiente, Culturas e Sociedades
5.2 Politica, Instituicoes e Organizacoes

5.3 Etica, Individuo e Subjetividade

6. FORMACAO NAS TRES CULTURAS *
6.1 Cultura Artistica

6.2 Cultura Humanistica

6.3 Cultura Cientifica

7. ORIENTACAO PROFISSIONAL
7.1 Disciplinas de apresentacido dos campos do saber/ profissoes*

Cada curso de segundo ciclo de graduacdo existente, ou a ser criado, devera indicar uma
disciplina de apresentacao do mesmo.

7.2 Oficinas de orientacio e desenvolvimento de carreiras
(componentes a serem alocados no Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias - IHAC)

Psicologia e Empregabilidade

Natureza: Livre

Modalidade: Atividade

Carga Horéria: 68 h

Departamento: Psicologia

Moédulo: 45

EMENTA: Exploracdo da amplitude de aplicabilidade dos conhecimentos
psicolégicos as demandas da realidade humana contemporanea. Praticas
interdisciplinares e interfaces da psicologia com outras areas de conhecimento.
Identidade e autoconceito profissional do psicélogo nos diversos contextos de
atuacao. Formulacao de plano de desenvolvimento profissional.

Orientacao e Desenvolvimento de Carreiras

Natureza: Livre

Modalidade: Atividade

Carga Horéaria: 68 h

Departamento: Psicologia

Mddulo: 45

EMENTA: Os estagios de carreira e o ciclo de vida. Habilidades e atitudes
necessarias a adaptabilidade de carreira. Planejamento de carreira e
empregabilidade. Transicdes de carreira. Modelos de aconselhamento.
Construgao e implementagdao de um programa de desenvolvimento de carreira
em organizagdes de trabalho. Elaboragdo de um projeto profissional para a
carreira de psicologo.
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ANEXO III

RESOLUGCAO N° 03/08 DO CONSEPE
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

RESOLUGAO N° 03/2008

Regulamenta organizagao e funcionamento dos
Bacharelados Interdisciplinares na UFBA

Art. 1° O Bacharelado Interdisciplinar — BI compreende modalidade de curso de
graduacgao que agrega formacgao geral nas culturas humanistica, cientifica e artistica ao
aprofundamento em campos especificos do saber.

Art. 2° O BI terd carga horaria minima de 2.400 horas e sera oferecido em quatro
grandes areas do conhecimento:

I - Artes;

II - Humanidades;

III - Ciéncia e Tecnologia;
IV - Saude.

§ 1° A proposta inicial dos projetos pedagdgicos das grandes areas do conhecimento do
BI sera encaminhada a Camara de Ensino de Graduacgdo pela Pré-Reitoria de Ensino de
Graduacao ou por uma ou mais das Unidades Universitarias que compdem as respectivas
areas.

§ 29 Para cada grande area do BI, haverd um colegiado de cursos responsavel por sua
coordenacdo académica.

Art. 39 A estrutura do Bacharelado Interdisciplinar compde-se de duas etapas e um eixo:

I - Formacao Geral - destinada a garantir aquisicdo de competéncias e habilidades que
permitam a compreensdo pertinente e critica da realidade natural, social e cultural, etapa
que integraliza uma carga horaria minima de 500 horas (20 % do total) e compde-se de
trés eixos, formados por blocos de componentes curriculares:

a) Eixo Linguagens;
b) Eixo Interdisciplinar;
c) Eixo Integrador.

II - Formacdao Especifica - destinada a proporcionar aquisicdo de competéncias e
habilidades que possibilitem o aprofundamento num dado campo do saber, etapa que
integraliza um minimo de 1.200 horas (50% do total) e compode-se de trés eixos:

a) Eixo Orientacao Profissional;
b) Eixo Especifico;
c) Eixo Integrador.

§ 19 A diferenca entre a carga horaria total do curso e a soma das cargas horarias
minimas das etapas de Formacdo Geral e Formacdo Especifica serd preenchida mediante
livre escolha, pelo aluno, de componentes curriculares integrantes de qualquer das duas
etapas.
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§ 2° Os componentes curriculares de Lingua Estrangeira, Linguagens Artisticas e
Linguagens Matematicas poderdo ser obrigatdrios para uma dada area de concentragao,
a critério do projeto pedagdgico, mediante justificativa.

8§ 39 O Eixo Interdisciplinar compde-se de dois mddulos obrigatdrios:
a) Estudos Sobre a Contemporaneidade;
b) Formacgao nas Trés Culturas.

8§ 4° O mobdulo Formacdo nas Trés Culturas compode-se, preferencialmente, por
Interdisciplinas, definidas como estudos sobre temas/problemas irredutiveis a recortes
disciplinares, oriundos de campos tematicos que envolvem e articulam mais de um
campo disciplinar.

Art. 4° Os cursos de graduagdo da modalidade BI poderdo ter terminalidades
diferenciadas previstas no projeto pedagdgico, designadas como Area de Concentracgdo,
definida como conjunto de componentes curriculares de um dado campo de saber ou de
pratica, ministrados pelas Unidades Universitarias, implicando aprofundamento teorico ou
teorico-pratico, profissional disciplinar, multidisciplinar ou interdisciplinar.

§ 1° O aluno do BI podera optar por uma Area de Concentracdo em um elenco minimo
estabelecido nos respectivos projetos politico-pedagdgicos.

§ 2° Na ocorréncia de demanda superior a oferta de vagas nos componentes curriculares
das Areas de Concentracdo, serd adotado como critério de selecdo o coeficiente de
rendimento nos componentes curriculares da etapa de Formacdo Geral.

Art. 5° O processo seletivo para ingresso no BI serd definido em norma especifica.

Art. 6° Os alunos do BI estardao vinculados a uma nova Unidade Universitaria, de carater
interdisciplinar, especialmente criada para este fim.

Art. 7° A transferéncia de alunos entre as Grandes Areas do BI obedecerd aos mesmos
critérios utilizados no processo de alocagdo de vagas residuais para os demais cursos de
graduacao.

Art. 8° Esta Resolugdao entra em vigor na data de sua aprovagao, revogadas as
disposicdes em contrario.

Palacio da Reitoria, 23 de julho de 2008.

Naomar Monteiro de Almeida Filho, Reitor
Presidente do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao.
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